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Resumé

Obecnos¢ edukacji technicznej w programach nauczania pozwala na zapoznanie si¢ uczniow
z nowoczesnymi wytworami techniki, daje usystematyzowane podstawy wiedzy technicznej
a takze wptywa na $wiadomy wybor dalszego profilu ksztatcenia. Inicjatywy petne troski
I niepokoju o perspektywy edukacji technicznej winny uwzglgdnia¢ takze jego
uwarunkowania historyczne.

Ponizej zasygnalizowano zagadnienia ,,szkoty pracy”, jej uwarunkowania historyczne
| podstawy teoretyczne.
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THE ROLE OF ‘SCHOOL OF WORK’ IN TECHNICAL EDUCATION

Abstract

Technical education seems to be of marginal significance when discussing the phenomenon of
the educational evolution in Poland, which may cause certain anxiety. The presence of
technical education in teaching programs is highly desirable as it can not only let pupils get
familiar with modern technological achievements but can also help to systematize the basics
of knowledge of technology and can influence conscious choice of a further education path.
The initiative taken to bring technical education to schools should include its historical
conditioning too.

The work below is an attempt to present the main principles of ‘school of work’, its historical
conditioning and theory.

Key words: School of work, didactics of technology, history of technological education.

Introduction

,»Szkota pracy” to nazwa, ktorg przyjat ruch pedagogiczno—reformatorski zmierzajacy
do przebudowy szkoty na nowych zasadach dydaktycznych i wychowawczych. Giéwne jej
zatozenia to uczenie przez dziatanie oraz inicjatywa i samodzielno$¢ uczniow.

Nowa ,szkola pracy” powstala jako przeciwstawienie szkoly werbalnej, szkoty
uczenia si¢. Pierwszym, ktory uzyl tej nazwy byt Georg Kerschensteiner. G. Kerschensteiner
nie traktowal pracy recznej mlodziezy jako zasady nauczania, ale jako wprowadzenie do
zawodu. Dlatego domagat si¢ prowadzenia zaj¢¢ o charakterze rzemie$lniczym przez 8 lat
szkoty podstawowej. Dla Kerschensteinera prace rzemieslnicze, ktore wprowadzat do szkot
elementarnych w Bawarii, byly przeznaczone dla tej mlodziezy, ktora poprzestawala na
szkole powszechnej. Nie widzial potrzeby wprowadzania ich do gimnazjum, ktore byto
owczesnie oparte na klasycznej literaturze, historii 1 jezyku ojczystym. Kerschensteiner

1 H. Noga, Wybrane aspekty edukacji informatycznej dzieci i mtodziezy [w:]W. Walat, Technika, informatyka,
edukacja, Teoretyczne i praktyczne problemy edukacji informatycznej, Rzeszéw 2006, s.111-116.

W. Furmanek, Konieczno$¢ powszechnej i obowigzkowej edukacji technicznej w polskim modelu o$wiaty, [w:]
Z. Dziarski, M. R. Gogolina (red.), Perspektywa ksztalcenia technicznego w polskim systemie edukacji,
Bydgoszcz 2006, s.33-48.
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uwazal, ze prace reczne sg tam zbedne. Wedlug niego gléwnym zadaniem szkoly jest
wychowanie obywatela przydatnego dla panstwa. Roboty reczne powinny istnie¢ jako osobny
przedmiot nauczania i sluzy¢ nie tylko wyrabianiu sprawno$ci zawodowych, ale przyczynié
si¢ do ksztattowania inicjatywy, samodzielnosci, przedsigbiorczosci i wlasciwego charakteru.
Koncepcja Kerschensteinera nie zostala w petni przyjeta w praktyce, miata jednak duzy
wplyw na wprowadzenie w niemieckich szkotach zaj¢¢ praktyczno—technicznych poczawszy
od klasy I.

Najwybitniejszym przedstawicielem ,,nowej szkoly” byl John Dewey, amerykanski
filozof, pedagog i socjolog, ktory z pomocg zony A. Chipman zatozyl stynng na caty $wiat
Eksperymentalng Szkot¢ Uniwersytecka w Chicago. Dewey zakladal, ze wychowanie nie
moze si¢ odbywa¢ na zasadzie gromadzenia wiadomos$ci przez wielogodzinng nauke
ksigzkows, ale powinno sta¢ si¢ procesem zblizania ucznidow do zycia, przez rézne formy
dziatalnosci praktycznej i eksperymentalnej. Dazyl on do stworzenia szkét aktywnych, przy
zapewnieniu w nauczaniu ruchliwo$ci dziecka. Dewey nie przedstawit jakiego$ okre§lonego
modelu, ktorego nalezatoby si¢ trzymac, ”jego zdaniem miatoby to zgubny wplyw na proces
nauczania, poniewaz prowadzitoby do zrutynizowanych zachowan, ktére nie pozostawiatyby
miejsca na element kreatywnos$ci niezbedny w prawdziwym nauczaniu i uczeniu si¢”.

Zalecat potozenie nacisku na dziecigcg aktywno$¢  przejawiajaca  si¢
w roznorodnych czynnos$ciach manualnych. Dlatego zajecia praktyczne w jego szkole
stanowily pelnoprawne zrédto poznania i §wiadomosci. ,,Problem natury praktycznej byl wigc
osig, wokot ktorej narastata stopniowo wiedza praktyczna, oraz czynnikiem zainteresowania
dziecka zachecajacym go do wysitku fizycznego i umystowego.”® Zajecia praktyczne w
koncepcji Deweya miaty by¢ czynnikiem rozwoju umystowego dziecka i jego spotecznej
postawy, nie mialy natomiast zadnych celéw praktycznych, w sensie przygotowania do
okreslonej pracy zawodowej. Zasada pedagogiki Deweya polegata na tym, zeby materiat
nauczania uwzgledniat zapoznanie ucznidéw z historig wytwarzania narzedzi, a tresci 1 metody
zaje¢ praktycznych byly dostosowane do wlasciwosci i natury dziecka. Deweyowska zasada
uczenia si¢ przez dziatanie miata sprzyja¢ rozwojowi inicjatywy i samodzielno$ci uczniow”.
Material nauczania miat uwzglgdnia¢ stopniowe zaznajamianie ucznidéw z historig
wytwarzania narzedzi az do czasow wspotczesnych. System Deweya nieco zmienionej postaci
stal si¢ podstawa szkolnictwa Stanéw Zjednoczonych, miat réwniez szeroki wplyw na
szkolnictwo w innych krajach.

Inne zatozenia niz amerykanska szkota Deweya przyjal Owidiusz Decroly, belgijski
pedagog, ktéremu do opracowania ogolnych zasad wychowania i zreformowania szkotly
poczatkowej postuzyly doswiadczenia zdobyte w zakresie wychowania dzieci
niepetnosprawnych. Gtoéwnym hastem metody wychowania i nauczania Decrolyego byto: ,,do
zycia przez zycie”, tzn. forma przygotowania do Zzycia w spoteczenstwie jest praktyczna
dziatalno$¢. Ze wzgledu na to, ze punktem wyjscia dzialalnosci szkolnej byty naturalne
zainteresowania dzieci, metode t¢ nazwano ,,metoda osrodkéw zainteresowan”.’

We Francji z idei ,,nowego wychowania”, a szczegdlnie z krytyki szkoty tradycyjnej,
z przekonania o potrzebie szacunku dla osobowosci dziecka oraz konieczno$ci stworzenia
srodowiska wychowawczego na miar¢ dziecka, wyrosta koncepcja Celestina Freineta. Freinet
uwazal, ze pelny rozwdj osobowosci ucznia bedzie mozliwy tylko wtedy, gdy obca dziecku

2W. Furmanek, A. Piecuch., W. Walat (red.), Teoretyczne i praktyczne problemy edukacji technicznej, Rzesz6w
2005, s. 44.

*'W. Brocker, J. Kus, Praca-technika w szkotach podstawowych specjalnych, Warszawa 1985, s.19.

* K. Soénicki, Rozw6j pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX w., Warszawa 1967, s.81.

> 'W. Okon, (red.), Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975, Warszawa 1977, s. 12-13.
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szkota nudnych lekcji 1 podrecznikow zmieni si¢ w szkote swobodnej ekspresji. Dzieci
odczuwaja gleboka potrzebe wyrazania swoich uczu¢, mysli i przezy¢ za pomoca réznych
srodkow wyrazu. To dazenie jest tak silne i dominujace, ze powinno si¢ sta¢ wedtug Freineta
podstawa procesu dydaktyczno-wychowawczego. Praca w szkole Freineta opierata si¢ na
zainteresowaniach, aktywnos$ci uczniow i samodzielnym dziataniu. U niego spotyka si¢
najwczesniejsze proby zastosowania najnowszych srodkéw nauczania, w tym nauczania
programowego. Tresci nauczania w szkole Freneta zaczerpnigte byly ze S$rodowiska
przyrodniczo-spotecznego, a tematem lekcji byty ,,wolne teksty” uktadane przez dzieci.

Wybitnym przedstawicielem ,nowej szkoty” w Zwigzku Radzieckim byl Pawet

Blonski, pedagog i psycholog, autor program6éw nauczania postulujagcych wigzanie szkoty
z zyciem. P. Blonski za najwazniejszy punkt w swojej koncepcji ,,szkoty pracy” przyjat
leninowska teori¢ poznania, ktora wskazuje, Ze teoria bez praktyki jest martwa. Blonski
uwazal, ze wychowanie miodego pokolenia powinno si¢ dokonywaé przez stopniowe
| bezposrednie wlaczanie dzieci i mtodziezy w prace pokolenia starszego. Jego zdaniem
uczniowie powinni mie¢ od najmtodszych lat kontakt z praca.
W okresie popularnosci koncepcji pedagogicznych Deweya i1 Kerschensteinera wsrod
polskich pedagogéw roéwniez mozna zauwazyé pewne nowe propozycje (praktyczne
| teoretyczne) w kwestii wychowania przez prace. Jan Wiadystaw Dawid pedagog i psycholog
swoje przemys$lenia na temat wychowania przez prace opisal w publikacji pt. ,,Inteligencja,
wola i zdolno$¢ do pracy”. Swoja koncepcje pedagogiczng streScit w nastepujacej tezie:
umie¢, chcie¢ i moc — s3 to trzy zrodta, ktore zasilaja zycie. Zadne z nich samo przez sie nie
jest wystarczajace, wszystkie w dziataniu swym sg zespolone i wzajemnie warunkuja sie).®
Dawid uwazal, ze rolg szkoty jest przygotowanie do zycia, lecz samo zycie niezaleznie od
szkoty musi by¢ rewolucjonizowane, a szkota ma przygotowywac do tej wtasnie rewolucji.

Inny z polskich pedagogdw - Henryk Rowid uwaza, podobnie zresztg jak Dawid, ze to
praca jest zrédtem wszelkich warto$ci materialnych i duchowych. Taka szkote, gdzie praca
tworcza jest najwazniejszym elementem zycia uczniow, Rowid nazywa ,,szkolg tworcza”.
Zashluga Rowida jest, ze w swojej ,,Szkole Tworcze)” zawart postulaty wielu dziataczy
oswiatowych i pedagogow wprowadzenia robdt recznych do szkot - jako elementu
pozwalajacego na glebokie poznanie otaczajacej rzeczywistosci, stanowigcego podstawe dla
poznania materialnego $rodowiska.

Zasady podobne do gltoszonych przez Rowida wyrazali tez inni polscy przedstawiciele
,»szkoty pracy”, tacy jak J. Mirski, K. So$nicki.

Zainteresowanie ideami ,szkoly pracy” ujawnilo si¢ w Polsce jeszcze przed
wybuchem pierwszej wojny §wiatowej, szczegolnie w Galicji. Po odzyskaniu przez Polske
niepodlegtosci, urzadzano konferencje i kursy aby zapozna¢ nauczycieli z postulatami ,,szkoty
pracy”. Przodowal w tym Krakéw, gdzie w roku 1921 uruchomiono 8-tygodniowy kurs
»Szkoty pracy”. W 1922 roku przeprowadzono podobny kurs trwajacy trzy miesigce.
Powstaly rowniez towarzystwa propagujace te ideg.

Conclusion

Pojecie ,,szkola pracy” nie oznacza pod wzgledem organizacyjnym i tresciowym
jednorodnego zjawiska pedagogicznego. Poszczegolne kierunki ,,szkoty pracy” akcentowaty
nieco inne problemy. W zwigzku z tym spotyka si¢ roznorodno$¢ nazw, m.in. ,,szkota
aktywna”, ,,szkota tworcza”, ,,szkota czynu”, ,,szkota zycia”, ,,szkota pracy produkcyjnej”.

°R. Janas, Dydaktyka Techniki z ¢wiczeniami, Warszawa 1988, s. 5.
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Uzywanie réznych przymiotnikow thumaczono najcz¢$ciej nieadekwatnoscig terminu
»szkota pracy”. W rzeczywisto$ci chodzilo o zaakcentowanie poszczegdlnych cech
propagowanego systemu wychowawczego i dydaktycznego.®
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