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Resumé

Piispévek se zabyva testovanim védomosti vysokoskolskych studentt prostiednictvim e-learningu,
konkrétné v ramci studijniho prostiedi Learning Management System (LMS) Unifor. E-leanirng je
nova forma vzdé¢lavani, kterd na prelomu 20. a 21. stoleti nabyva na vyznamu a zacala se objevovat
témet ve vSech profesich. V praktické ¢asti prispévku je nastinéno testovani studentll z predmétu
Biologie ditéte a hygiena a to, jak zhlediska nabitych vé€domosti, tak i z ¢asového hlediska.
Znalostni test v délce 15 otazek absolvovalo celkem 44 respondentti. Vysledky vyzkumu ukazaly,
Ze se prace v prostredi LMS jevi jako velmi efektivni pro podporu vyuky a jeji evaluace.
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KNOWLEDGE TESTING IN E-LEARNING

Abstract

The contribution deals with the knowledge testing of university students within e-learning,
specifically within Learning Management System (LMS) Unifor study environment. E-learning is
considered to be a new form of education which started being of great importance at the turn of the
20th and 21st century, and began to appear in almost all of professions. In the practical part of the
article presents the testing of students in the subject of Biology of child and hygiene. The testing
criterium was af knowledge-packed and their over time. A knowledge test of 15 questions
gradueted a total of 44 respondents. The research results showed that the work in LMS environment
proves to be very effective to support teaching and its evaluation.

Key words: student, knowledge, e-learning, testing, evaluation.

Uvod

Soucasna spolecnost se diky rychlému rozvoji novych technologii zasadné méni.
Samoziejmosti se stava vzdélavani za pomoci informacnich a komunikac¢nich technologii. Také
vzdélavaci instituce reaguji na tuto zménu pfizplisobovdnim se procesu vzdélavani novym
pozadavkium. Prace v prostiedi LMS, které jsou povaZzovany za nejmodernéjsi vyuZiti e-learningu,
se jevi jako velmi efektivni podpora vyuky. LMS piedstavuje specialni software instalovany na
serveru poskytujici mnohostrannou podporu vyuky. Ma nékolik zakladnich funkci: rozhrani pro
tvorbu, spravu a prezentaci elektronickych kurz, komunikace mezi studenty a pedagogem
(ucitelem/tutorem), mezi studenty navzajem a hodnoceni studijnich vysledki, véetn¢ administrace
pro vzdélavatele i vzdélavané. Jedna se o Systém, ktery obsahuje, jak studijni materialy, tak
I fizenou vyuku s vyty¢enymi realnymi studijnimi cily a kontrolou plnéni dosazeni téchto cilu.

1 Teoreticka vychodiska

Védomosti mizeme definovat jako soustavu faktli a pojm, teorii a komplexnich poznatkovych
struktur, které si jednotlivec osvojil prostiednictvim Skolniho vzdélavani, vlastniho vzdélavani
a Z jinych zdroju. Jsou vysledkem Zdkova vnimani, poznavani, mysleni, zapamatovani, praktického
experimentovani i zivotnich zkuSenosti. Védomosti jsou hlavni kategorii obsahu vzdé€lavani ve
vdech Skolnich kurikulech a vsouladu stim jsou hlavnim objektem zjiStovani a méfeni
vzdélavacich vysledki. (Pracha a kol., 2003)
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Pedagogicky slovnik (2003) rovnéz definuje pojem testovani, respektive testovani védomosti,
které odkazuje na heslo didakticky test. Didaktickym testem tedy rozumime kratkou pisemnou
zkousku, pfi niz zadk odpovidd vybérem z nabidnutych variant odpovédi. Ve skutecnosti se jedna
0 nastroj systematického zjistovani vysledkd vyuky. Test je navrzen, ovéfen, pouZit a interpretovan
podle pfedem vymezenych pravidel. Jeho zdkladnimi vlastnostmi jsou validita, reliabilita,
prakti¢nost, obtiZznost a citlivost. (Priicha a kol., 2003)

V odborné literatufe existuji riznd vymezeni pojmu e-learning. Pojeti prispévku nejlépe
vyhovuje definice podle Zounka (2009), ktery charakterizuje e-learning jako prostfedi, které
zahrnuje teorii i vyzkum i jakykoliv realny vzdélavaci proces, v némz jsou v souladu s etickymi
principy pouzivany informaéni a komunikaéni technologie (ICT) pracujici s daty v elektronické
podobé. Zpusob vyuzivani prostredktl ICT a dostupnost ucebnich materidlti jsou zavislé predevsim
na vzdélavacich cilech a obsahu, charakteru vzdélavaciho prostiedi, potfebach a moznostech vsech
aktért vzdélavaciho procesu. (Zounek, 2009)

Podle Nocara (2004) ma e-learning své kladné i zaporné stranky. Vyhodami jsou: neomezeny
pristup v ¢ase a misté k informacim, srovnatelna efektivita vyuky s vyukou prezenc¢ni, poskytovani
aktualnich informaci, umoziovani pribézné inovace studijnich materialti, prehlednéj$i vnimani
informaci, rychlejsi proces uceni, obousmérnd komunikace a interaktivita, bezpe¢né ovétovani
vysledki vyuky tak, aby bylo motivujici a podpurné, individualni tempo, snadna administrace
a shodné informace pro vSechny. Mezi nevyhody fadime: zavislost na technologiich (zejména
Internet/intranet), zavislost na kvalifikovanych pracovnicich (lektor, administrator, odborny
pracovnik IT), nedostate¢na standardizace a kompatibilita jednotlivych komponent, naro¢na tvorba
obsaht studijnich textl, absence skute¢nych vztahl se soucasné vzdélavanymi a nevhodné pro
urcité oblasti vzdélavani, napt. nacvik dovednosti, které vyzaduji osobni pfitomnost vzdélavatele.
(Nocar, 2004)

E-learning existuje v n¢kolika forméach, kterym je spole¢né to, Ze poskytuji obsah v elektronické
podob¢. Prvni formou je tzv. off-line e-learning, ktery nevyZaduje pripojeni k Internetu. Studijni
materidly lidé ziskéavaji prostrednictvim pamétovych nosic¢i (napit. CD-ROM). Druhou formou je
tzv. on-line e-learning, ktery vyZaduje ptipojeni k Internetu/intranetu, kde maji studujici piistup ke
vzdélavacim obsaham (digitalnim skriptam, elektronickym distan¢nim textam, archiva, atd.). On-
line e-learning existuje ve dvou zakladnich podobéach: synchronni (tato podoba vyZaduje neustalé
piipojeni Kk siti, pficemz studujici komunikuji se svymi uciteli/tutory v redlném ¢ase) a asynchronni
(pti této podobé e-learningu nekomunikuji spolu G¢astnici v daném okamziku, ale prostrednictvim
zprav, které si nechavaji na diskusnich férech, nasténkach a e-mailech). (Kopecky, 2006)

E-learning lze provozovat v nékolika riznych urovnich. Mezi nejdokonalejs$i uroven fadime
systém pro fizeni vyuky tzv. LMS. LMS piedstavuje specidlni software instalovany na serveru,
ktery poskytuje mnohostrannou podporu vyuky. Jedna se o uceleny soubor nastroju, které umoziuji
tvorbu, spravu a uzivani kurzt v elektronickém prostiedi a které jsou rozsifovany prostiednictvim
Internetu/intranetu, takze je mozné do nich odkudkoliv vstoupit pomoci béZzného internetového
prohlizece. Kromé nastrojii pro tvorbu, spravu a distribuci kurzii obsahuje LMS nastroje pro
komunikaci, a to jak pro komunikaci mezi studujicimi a tutorem, tak pro komunikaci mezi studenty
navzdjem. Dal§im dulezitym znakem LMS jsou nastroje pro hodnoceni studijnich vysledku
a zpétnou vazbu. (Kopecky, 2006)

Cilem ptispévku je demonstrace schopnosti konkrétniho studijniho prostfedni, kterym je LMS
Unifor Live! (Unifor), testovat védomosti studentd v ramci dané studijni discipliny. Unifor je
systémem pro ftizeni vyuky vytvoreny a distribuovany spole¢nosti Net University, s.r.o. Jeho
hlavnim komunika¢nim médiem je mezinarodni sit’ Internet, diky némuz se Unifor stava dostupnou
aplikaci, ktera neni vazana na konkrétni prostredi Skoly. Unifor se sklada z nekolika zékladnich
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casti zamerenych na konkrétni skupiny uZzivatelt: studentské prostredi, tutorska cast, komunikacni
nastroje a dalSi podparné nastroje. (Net University, 2014)

Testovani znalosti je v Uniforu umoznéno nékolika zptisoby. Nejzasadnéj$im je tzn. testovaci
modul, ktery umoznuje testovani dle pevnych i dynamickych testl. Testy si muze vytvaret a zadavat
sam ucitel. Tyto testy se skladaji z uloh typu: vybér z nékolika moznosti, dichotomicky vybér
(respektive pravda/nepravda), tvoiena odpovéd (odpoveéd s libovolnym poctem znaki), kratka
tvorena odpoveéd (odpovéd v délce do 800 znaki), prifazovani, numerické tloha, doplnovaci uloha
nebo libovolné kombinace vyse uvedenych. Ulohy jsou archivovany v utiidéné databazi a mohou
byt pouzity opakovanég, mohou se vyuZzit jak v rdmci jednoho kurzu, tak i v rdmci nékolika raznych
kurzt. U testu lze povolit vice pokusu. VSechny pokusy jsou hodnoceny a je na ugiteli, zda
poskytne studentam komentar nebo zobrazi spravnou odpovéd’. Testovaci modul obsahuje editor,
samotny test i vyhodnocovaci ¢ast, ktera obsahuje rizné nastroje na hodnoceni. (LMS Unifor, 2014)

2 Cil a metodika préce

Cilem prace bylo provést testovani znalosti studentli konkrétniho studijniho pfedmétu ve
studijnim prostiedi Unifor. Pro Ucel testovani védomosti byl vybran test z kategorie tzv. testd
ovetujicich (criterion-referenced tests). Podle Chrasky (2007) je ukolem ovétujicich testli proveétit
uroven védomosti a dovednosti zdka v pifesné vymezené oblasti. Vykon testovaného se pfitom
nesrovnava s vykonem jinych zaku (populace), nybrz se vyjadfuje vuci vSem uloham, které
reprezentuji dané¢ ucivo. U ovéfujicich testli je kritériem uspéchu piedem stanoveny stupeii
zvladnuti uciva (vtomto ptipadé¢ konkrétni studijni disciplina). Oveétujici testy pozaduji
u vybranych zakladnich poznatkii témét uplné zvladnuti. Cilem je rozhodnout, zda zék zvladl ucivo
¢1 nikoliv. Aby se bezpecné ovétilo zvladnuti urcitého uciva, pozaduje se, aby kazdy testovany jev
byl pokryt vétsim poétem testovych uloh. V testu se pouZzily pouze ulohy s vybérem odpovédi
(multiple-choice), které byly slozeny ze dvou ¢asti: problém nebo otazka a nabidnuté odpovédi
(v tomto pripadé vybér z 6 moznosti). Konkrétné se jednalo o podtyp ulohy s jednou spravnou
odpovédi. (Chraska, 2007).

Pred zahajenim testu byli studenti instruovani, jakym zpisobem absolvovat (vyplnit)
védomostni test. V tomto konkrétnim testu se nachazelo celkem 75 otazek, ze kterych Unifor
nahodné vygeneruje 15 otazek. Jedine¢nost testu spociva ve faktu, ze nelze mit v celém souboru
stejnou baterii otdzek (pravdépodobnost, ze si dva studenti vylosuji stejny test je tedy rovna cCislu
75!"). V daném védomostnim testu je vSak mozné, ze studijni prostiedi Unifor vylosuje studentim
stejné otdzky v ramci jednoho oddilu (kazdy oddil ma rizny pocet otazek), coz nic neméni na faktu,
Ze zbyvajici otdzky budou jiné. Konkrétni znalostni test je sloZen z celkem 6 oblasti (v zavorce je
uveden pocet vygenerovanych védomostnich otazek Uniforem/celkovy pocet otazek v daném
oddilu): struktura a rozmnozovani bunck (1/5), ontogeneticky vyvoj ¢loveka (1/5), fylogeneticky
vyvoj ¢lovéka (1/5), anatomie a fyziologie clovéka (10/50), poskytovani prvni pomoci (1/5) a skolni
hygiena (1/5). Délka testu byla nastavena na 8 minut (zhruba pil minuty na otazku), tzn. do
uplynuti této doby musi student stisknout tlacitko, kterym se test ukonéuje (test se zahajuje
stisknutim tlacitka pro zahajeni testu). Po zodpovézeni vSech patnacti otdzek mulzZe student test
ukoncit nebo si jej zkontrolovat za ptredpokladu, ze dosud neuplynul piedem stanoveny cCas. Po
ukonceni testu se student ihned dozvi vysledek testu.

3 Vysledky a diskuse

Testovani védomosti se uskutecnilo v ramci studijniho pfedmétu Biologie ditéte a hygiena.
Jednalo se o studenty 1. ro¢niku bakaléiského studia kombinovaného studijniho programu oboru
Utitelstvi pro mateiské $koly, ktery garantuje Ustav priméarni a preprimarni edukace Pedagogické
fakulty Univerzity Hradec Kralové. Celkem se testu zcastnilo 44 studentt Zenského pohlavi ve
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vékovém rozmezi 19 az 49 let (pramérny vék byl 35,9 let). Casové byl test situovan na zavér
letniho semestru akademického roku 2011-2012. Na tomto misté je zapotiebi pfipomenout, ze
védomostni test byl z celé problematiky studijniho predmétu (2 semestry ptislusného akademického
roku, 2 studijni, tzv. distan¢ni, opory v délce cca 2 x 60 stran tisténého textu).

Jelikoz védomostni test vypliovali studenti samostatné bez dohledu ucitele a nebyla tedy mozna
kontrola tzv. opisovani, ptfipadné listovani v literatufe/vyhleddvani pftislusnych informaci na
Internetu, lze se tedy domnivat, Zze Casovd dotace pro splnéni testu byla zcela dostacujici. Na
zéklad€ poctu spravnych odpovédi byla studentiim pfifazena vysledna znamka z daného predmétu,
konkrétn¢ znamka 1 (14 a 15 spravnych odpovédi), zndmka 2 (11 az 13 spravnych odpovédi),
znamka 3 (8 az 11 spravnych odpovédi) a znadmka 4, tzn. neprospél (Zadnd az 7 spravnych
odpovédi). Zakladni piehled vysledkt znalostniho testu je uveden v tabulce 1 (v zahlavi tabulky se
objevuji zkracené nazvy jednotlivych oddilli uvedenych v piedchozi kapitole).

Tab. 1. Souhrn vysledki testu védomosti

Spravné | Pocet Pocet chybnych odpovédi v jednotlivych oddilech

odpovédi | studentll | Bunka | Ontogeneze | Fylogeneze | Anatomie | Prvni pomoc | Hygiena

8 1 1 1 - 5 - -

11 1 - 1 1 1 1 -

- - 1 2 - -

12 3 > : - 4 : :

- - - 1 - 1

- 2 - 2 - -

13 7 : - - 5 : -

- - - 1 1 -

- - - 4 - -

2 - - - - -

14 8 - - 1 - - -

- - - - - 1

15 24 - - - - - -

Celkem 44 5 4 3 26 2 2

Primérné rychlost vyplnéni testu byla 4 minuty 28 sekund. Nejrychleji byl test vyplnén v Case
1:26 minuta (zadna chybna odpovéd’) a nejpomalejsi byl test vyplnén za 7:50 minuty (7 chybnych
odpoveédi). Nasleduje piehled rychlosti vypliiovani testu v minutach (v zavorce je uveden pocet
chybnych odpovédi s absolutnim poc¢tem respondentii, ktefi na otdzku chybné odpovédéli). Do 2
minut vyplnili test pouze 2 respondenti (Zadna chybna odpovéd’), v rozmezi 2 aZz 3 minuty 8
respondentli (zadna (6), jedna (1) a dveé (1) chybné odpovédi), v rozmezi 3 az 4 minut 6 respondenti
(zadna (4), jedna (1) a dvé (1) chybné odpovédi), v rozmezi 4 az 5 minut celkem 11 respondentt
(zadna (5), jedna (2), dvé (3) a tii (1) chybné odpovédi), v rozmezi 5 aZz 6 minut 9 respondentt
(zadna (5), jedna (1), dvé (1), tii (1) a ¢tyfi (1) chybné odpovédi), v rozmezi 6 az 7 minut 4
respondenti (Zadna (2) a jedna (2) chybna odpovéd’) a vic jak 7 minut 4 respondenti (jedna (1), dvé
(1), tfi (1) a sedm (1) chybnych odpovédi). Lze tedy usoudit, Ze s pfibyvajicim Casem, ktery
respondenti na vyplnéni védomostniho testu potiebovali, dochazi ke zvySovani frekvence poctu
chybnych odpovédi. Rozdélime-li z casového hlediska vyzkumny soubor na dvé stejné poloviny,
tzn. vyplnéni testu do 4 minut a vyplnéni testu v horizontu 4 a vice minut, dojdeme k nésledujicimu
zjisténi. V prvni kategorii se nachazelo 16 respondenti, z nichz chybné odpovédé€li pouze 4 studenti
(25 %), chybovost ¢inila maximalné 2 chybné odpovédi. V druhé kategorii odpoveédélo chybné 16
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studentll (64 %) z celkem 28 respondentl a chybovost dosahla svého maxima, tzn. 7 chybnych
odpovédi. Lze tedy konstatovat, ze se Casové hledisko rychlosti vypliiovani védomostniho testu
projevuje na poctu spravnych odpovédi, tedy za predpokladu, Ze je student na test fadn¢ ptipraven
(vyssi rychlost a méné chybnych odpovédi).

Otézkou s nejmensi chybovosti byla osmé otazka v oddilu anatomie a fyziologie ¢lovéka (100
% uspésna otazka). Naopak nejvétsi chybovost zaznamenaly druha otazka ve stejnojmenném oddilu
(celkem 5 chyb). Dale byla pocetné Cetnymi chybovymi otazkami otazka z oddilu ontogeneticky
oddily byly Skolni hygiena (pouze 2 chyby v celém souboru) a poskytovani prvni pomoci (opét 2
chyby v celém souboru). Na druhé stran¢ nejméné uspé$nym oddilem byla anatomie a fyziologie
Clovéka (celkem 26 chybnych odpovédi v souboru). Pokud vypocitdme pomér uspeéSnosti
jednotlivych oddilti na jednu otazku, dospé&jeme k nasledujicim hodnotam (v zavorce je uvedena
celkova hodnota chybovosti na jednu otdzku dané¢ho oddilu): struktura a rozmnozovani bunék (5),
ontogeneticky vyvoj ¢lovéka (4), fylogeneticky vyvoj clovéka (3), anatomie a fyziologie ¢loveka
(2,6), poskytovani prvni pomoci (2) a $kolni hygiena (2).

Pro ovétovani vlastnosti didaktického testu bylo také zvoleno né€kolik metod, které posuzuji, jak
vlastnosti jednotlivych testovych uloh (konkrétn¢ hodnota obtiznosti a index obtiznosti), tak
i vlastnosti didaktického testu jako celku (konkrétné reliabilita testu). Nejdiive byl test podroben
hodnoceni vlastnosti jednotlivych dloh. Jako prvni byla pouzita hodnota obtiznosti Q, kterd udava
procento testovanych ve vzorku, ktefi danou ulohu zodpovédéli nespravné nebo ji vynechali
(Chréska, 2007). V ptipadé celého didaktického testu dosahla tato hodnota obtiznosti ¢iselného
Udaje 45,5 % (z hlediska jednotlivych otazek se tato hodnota pohybovala v rozmezi 0 az 11,4 %).
Druhou metodou byl vypocet indexu obtiznosti P, ktery udava procento testovanych ve skuping,
kteti danou tlohu zodpovédéli spravné (Chraska, 2007). V ptipadé celého didaktického testu dosahl
index obtiZnosti hodnoty 54,5 % (z hlediska jednotlivych otazek se index pohyboval v rozmezi 88,6
az 100 %). O vysoké obtiZznosti testové ulohy vypovidaji vysoké hodnoty obtiZznosti Q a naopak
nizké hodnoty indexu P (Chraska, 2007), coZ se v tomto konkrétnim ptipadé u diléich testovych
uloh nepotvrdilo a lze tedy konstatovat, Ze tento védomostni test nebyl obtizny. Tyto hodnoty by
nebyly ptekvapujici v ptipadé, Zze by se jednalo o testové tlohy obsahujici dichotomické odpovédi,
ale u vybéru jedné spravné odpovédi z 6 moznosti je to pozoruhodné. Lze tedy ptedpokladat, ze
studenti byli na test opravdu dobie ptipraveni, coz potvrzuje také fakt, ze celkem 32 studentti bylo
klasifikovano stupném 1 (72,7 %) a dalSich 11 studentl stupném 2 (25 %). ZkuSenosti ukazuji, ze
nejvhodnéjsi vlastnosti maji testové ulohy s hodnotou obtiZznosti kolem Q = 50 (Chraska, 2007).
Této hodnoty bylo témét dosazeno (viz vyse), pokud by se bral védomostni test jako celek.

Tieti a posledni metoda posuzovala didakticky test jako celek. Byl vypocitan koeficient
reliability, konkrétné za pomoci Kuderova-Richardsonova vzorce, ktery je vhodny pro testy, ktere
jsou slozeny z obsahové homogennich tloh (Chraska, 2007), ¢emuz odpovida svoji podstatou
i tento konkrétni test. Koeficient reliability mize nabyvat hodnot od 0 (naprosta nespolehlivost) do
+1 (maximalni spolehlivost). Uvedeny védomostni test dosahl podle Kuderova-Richardsonova
vzorce hodnoty 0,62, coz svéd¢i o pfijatelném stupni reliability provedeného meéfeni urovné
znalosti. Lze konstatovat, ze stupen reliability didaktického testu zavisi na poctu uloh v testu.
Obecné plati, Ze ¢im vice Uloh test obsahuje, tim vy$$i ma reliabilitu. U testi s malym po¢tem uloh
(napt. 10 nebo méng) koeficient zpravidla dosahuje maximalné¢ hodnoty kolem 0,60 (Chraska,
2007), coz se prave potvrdilo 1 v tomto testu.

Zavér

Cilem pftispévku bylo provést testovani znalosti studentti v pfedmétu Biologie ditéte a hygiena
ve studijnim prostfedi Unifor. Pfi hodnoceni bylo pouZito nékolika ukazatelt: délka vypliovani
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testu spole¢né s chybovosti otazek a chybovost v jednotlivych oddilech testu. Délka vypliovani
testu byla stanovena na 8 minut. Jelikoz se pramérna délka vypliovani testu pohybovala kolem 4,5
minuty, lze pfedpokladat, ze byla jednak zcela postacujici a jednak by mohla byt i kratsi. Mizeme
tedy doporucit zkratit délku vypliovani testu na 5 nebo 5,5 minuty, tzn. 20 sekund na otdzku
(piivodné byla 30 sekund + 0,5 minuty na kontrolu testu). Casové hledisko pravdépodobné ovlivnilo
i chybovat testu, protoZze nejméné chybové odpovédi byly zaznamenany do 4 minut vypliovani
testu. Naopak vétsi chybovost byla zaznamendna u testl s delSim ¢asem na vypliovani. Oddilem
S nejvétsim poctem chyb byla anatomie a fyziologie (celkem 26 chybnych odpovédi) a oddily
s nejmensim poctem chybnych odpovédi byly poskytovani prvni pomoci a Skolni hygiena (oboji 2
chyby). Piepoc¢teme-li chybovost oddilu na jednu otdzku, pak nejméné uspéSnym oddilem byla
prvni pomoc a hygiena (2 chyby na jednu otazku).

Pro ovérovani vlastnosti didaktického testu (otazka s vybérem jedné spravné odpovédi z 6
moznosti) bylo také zvoleno n¢kolik metod, které posuzuji, jak vlastnosti jednotlivych testovych
uloh (konkrétn¢ hodnota obtiznosti Q = 45,5 %) a index obtiznosti P = 54,5 %), tak 1 vlastnosti
didaktického testu jako celku (konkrétné reliabilita testu ry, = 0,62). Uvedené hodnoty zatadili test
do kategorie méné obtizné, nicméné tento fakt lze vysvétlit ptfipravenosti studentii (témet 98 %
studentd vyplnilo test s Klasifikaci 1 nebo 2).

Zavérem muzeme konstatovat, ze e-learning lze GspéSné vyuzivat i v ramci testovani védomosti
u takto nastavenych studijnich forem vzdélavani. Rozhodujicimi ¢initeli v zachovani kvality
realizované vyuky jsou kromé pedagogu/tutorti i kvalitn¢ sestavené odborné materialy a studijni
opory. Vystupy z e-learningu mohou byt dale vyuzivany ke zkvalitnéni prace a jednotlivych
¢innosti ptislusné vzdélavaci instituce ve vzdélavani spolecnosti.
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