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AKTUALNI UROVEN IMPLEMENTACE ICT DO ZIVOTA SKOL
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Resumé

Informacni a komunikacni technologie dnes poskytuji celou fadu pfilezitosti ke zkvalitnéni
edukaéniho procesu, a dostavaji se tak do poptedi zajmu uciteli. Tato skuteCnost klade ale nové
pozadavky na ucitele, ktefi musi byt pfipraveni s modernimi didaktickymi prostfedky a technologiemi
pracovat a vytvaret pro potieby takto koncipované vyuky také vhodné vzdélavaci materidly a také je
vhodnym zplisobem vyuzivat pti vyuce.

Obecné deklarovana potteba zapojeni novych médii i novych vzdélavacich technologii do edukaéniho
procesu je tedy nezbytnou podminkou dal$iho rozvoje pedagogickych véd i praxe. Jelikoz je v této
souvislosti nutné prosazovat nové vyukové postupy a metody z nich odvozené, je potteba soubézné
s témito snahami sledovat stav a vyvoj implementace ICT do Zivota §kol. JelikoZ autoriim ptedlozené
studie neni znama aktualni souhrnna analyza, ktera by se touto problematikou zabyvala, rozhodli jsme
se, na zaklad¢ provedeni vyzkumného Setfeni, zjistit aktudlni stav postupu implementace modernich
didaktickych prostfedki a nastroji ICT na vybranych zadkladnich a stfednich Skoldch. Prib¢h
pfipravy, zpracovani a vystupi tohoto vyzkumného Setfeni, realizovaného pomoci modulu Profil
Skola21 piedstavuje predlozena studie.

Klicova slova: Informacni a komunikaéni technologie, inovace ve vzdélavani, moderni vyukové
materialy, evaluace $koly, modul Profil Skola?!,

THE CURRENT LEVEL OF IMPLEMENTATION OF ICT IN THE LIFE OF SCHOOLS

Abstract

Information and communication technologies now provide a variety of opportunities for
improvement of the educational process. Therefore, they are coming to the forefront of teachers who
thus face new challenges and on whom new demands are placed. They have to be ready not only to
use modern didactic resources and technology, but also to create suitable teaching materials, and
apply the later in classes.

The widely proclaimed need of the involvement of new media and new education technologies in the
educational process thus represents a precondition of further development of both pedagocial science
and practice. Along with the promotion of new teaching techniques and methods derived therefrom,
it is necessary to monitor the state and the level of implementation of ICT into the life of schools.
The authors of the submitted paper are not aware of the existence of current overall analysis dealing
with the issue. That is why they decided to map the current state of implementation of modern didactic
means and tools of ICT at selected primary and secondary schools. The submitted paper presents the
preparation, processing, and outputs of the investigation research, conducted by means of the module
Profil Skola?.

Key words: information and communication technology in school, innovation in education, modern
teaching materials, school evaluation, module Profile School?!.

Uvod

O tom, ze se ICT progresivné rozviji, neni dnes nutné nikoho zdlouhavé presvédcovat. Ptat se
generace Sedesatniki a sedmdesatnikd na to, jak vypadaly informacni technologie v jejich Skolnich
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lavicich, se ani nemusime. Pokud se zeptdme generace dneSnich padesatnikii, mozna zavzpominaji
na kalkulacky, ale vétSina bude hovofit o tom, Ze na zakladni Skole se s timto pfimo nesetkali, pouze
slySeli, Ze existuje néjaky pocitac ptipadné dalsi technologie. Pokud se zeptdme generace dneSnich
Ctyficatnikii a zavzpominaji na sva léta v lavicich, hned je napadne pievratna novinka, a to pocitac,
a vybavi se jim ziejmé ¢islo 386 s disketovou mechanikou. Pokud analyzujeme obsah na hodiny
informaéni vychovy z doby pted 20-ti lety, vybavi se nam piedev§im témata ,,jak zapnout PC®,
,k ¢emu a kdy se pouziva restart PC*, a ,,jak vlozim do mechaniky disketu a jak na ni zobrazim
soubory nebo pustim néjakou hru®. Pozdégji si pamatujeme latku s ndzvem ,,Internet”, coz bylo na
sttedni Skole v prvém ro¢niku hlavni ICT téma. Pokud se podivame na témata ICT hodin na Skolach
dnes (o 15 let pozdéji), zjistime, Ze témata, ktera jsme se ucili my, se uz ani neuci (kazdy zak je umi)
a témata, kterd maji déti dnes, pfijdou nasim rodicim velmi odborna.

ICT vdusledku jejich rozsifeni do vSech oblasti zivota, ovlivnili také samotné piijemce
vzdélavani - zaky. Pfedstava pfirozeného vyuzivani informacnich a komunikaénich technologii, tedy
modernich socidlnich siti a otevienych informacnich zdroji, dneSni generaci zakd a studentii se
postupem casu zacal vnimat jako fakt, ktery se opird o dva hlavni argumenty. Prvni z nich vychézi
z faktu, ze dnesSni déti astudenti manipuluji a ovlddaji vypocetni techniku se zardzejici
samoziejmosti. Druhy argument vychazi ze statistik uzivani ICT podle v€ku, které ukazuji, Ze na
rozdil od starSich generaci vyuzivaji skoro vSechny déti Internet a pocitac (Lupac, 2011). Na téchto
dvou argumentech postavil v roce 1998 americky autor Don Tapscott (1998, s. 22-27) své tivahy, kdy
oznacil mocensky model rodiny za naruseny, nebot” jsou to déti, které¢ dnes uci rodiCe orientovat se
v digitadlnim prosttedi. K jeho oznaceni N-GEN a digitdlni generace se brzy ptidali dalsi: digitalni
domorodci (Prensky, 2001, s. 5), homo-zappiens (Veen & Vrakking, 2006, s. 38), digitaln¢ narozeni
(Palfrey & Glasser, 2008) a dalsi. ,,Digitalni domorodci jsou zvykli prijimat informace velmi rychle.
Radi délaji vice cinnosti zaroven (multitasking). Uprednostiuji zpracovani obrazového materialu
drive nez textu. Preferuji nahodny pristup k informacim (hypertext) a nejlépe se jim pracuje v sitovém
prostredi (on-line). Ocekavaji okamZitou pochvalu a casté ocenovani viastni tvorby* (Prensky, 2001,
s. 6). Prenskyho a Tapscottovy piedstavy se staly velmi vlivnymi a pokusilo je v postupu ¢asu
podpofit ¢i vyvratit nékolik vyzkumnikt a to se stifidavym uspéchem (Bennett, Maton & Kervin,
2008, 12-31).

1 SkolaalCT

Vsechny uvedené skute€nosti kladou nové poZzadavky na ucitele, ktefi musi byt pfipraveni
s modernimi didaktickymi prostfedky a technologiemi pracovat a vytvaret pro potieby takto
koncipované vyuky také vhodné vzdélavaci materialy. Tato potifeba vychazi nejen z praxe, ale také
Z nutnosti akceptovat moderni paradigma vzdélavani, jehoZz vlajkovou lodi je konstruktivismus
(Pricha, Walterova & Mares, 2003), ktery vnima dilezitost vnitinich pfedpokladii Zdka pro uceni,
ale také jeho kontaktl ¢i interakce s prostiedim. V tomto modernim paradigmatu vzdélavani jsou tak
kladeny nové pozadavky na ucitele a i kdyZ nemusi byt ucitelé nutné experti na oblast ICT, méli by
byt ale schopni je vyuzit ve vyuce, kde maji plnit predev§im roli poradct Zaka (Jonassen et al., 2003).
Vymezeni téchto pozadavki je mozné odvodit z modelu TPCK (Technological Pedagogical Content
Knowledge ) L. Shulmana (1986), cesky technologicko-didaktické znalosti obsahu, jak uvadi Zounek
a Sed’ova (2009) &i Janik (2005), ktery byl dale rozvinut P. Mishrou a M. Koehlerem (Mishra,
Koehler, 2006). Tento model operuje s ttemi dimenzemi: (1) pedagogicka dimenze; (2) obsahova
dimenze; (3) technologickd dimenze, které akceptuji fakt, ze vyuCovani (teaching) je komplexni
¢innost kterd vyzaduje rtizné typy znalosti (védomosti, dovednosti a postoje), ,,a pochopeni jeji
podstaty znamend proniknout do spletité sité jejich vzdjemnych vztahi (Simonova et al., 2010).

Jak uvadi Brdicka (B. Brdicka, in Sojka, Rambousek eds., 2009) za¢lenéni ICT do vyuky je mozné
pouze na zaklad¢ skutecné modifikace vyukovych postupli. Nové koncipovany obsah vzdelavani
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uciteld tvoti, dle vySe uvedeného modelu TPCK ctyfi ¢asti. Prvni jsou zminované didaktické znalosti
obsahu (Pedagogical Content Knoledge - PCK), které vychazeji z puvodniho Schulmanova konceptu.
Ten podle Mishry a Koehlera (2006) obsahuje znalosti, jak pfistupovat k obsahu vzdélavani a jak
tento obsah uspotadat tak, aby mohl byt, co nejefektivnéji predavan.

Druhou ¢ast tvofi propojeni obsahu vzdelavani s technologiemi (Mishra, Koehler, 2006). Vznikaji
tak technologické znalosti obsahu (Technological Content Knowledge - TCK), pficemz se jedna
0 znalosti o tom, jaké technologie jsou vhodné pro dany obsah vzd¢lavani. Podstatou tedy neni pouze
znalost vyucované latky ¢i problematiky, ale i to, jakym zpisobem bude latka ptizplisobena pii
pouziti ICT.

Dalsi ¢ast propojuje oblast didaktickych znalosti s technologickymi znalostmi (Mishra, Koehler,
2006), ¢imz vznikd nova oblast vzdelavani tzv. technicko-didaktické znalosti (Technological
Pedagogical Knowledge - TPK). Tato oblast pfedstavuje nejen znalosti o existenci rozlicnych
technologii vyuzitelnych ve vzdélavani, ale také znalosti o tom, Ze tyto technologie maji rtizné
nastroje, moznosti vyuziti ve vyuce. Dulezité tedy je nejen to aby ucitel védél, ze existuji rizné
technologie, ale mél by znat i jejich moznosti a limity, které mohou ve vyuce pfinést.

Posledni Cast je jiz prinikem vSech tii vySe zminénych oblasti. Mishra s Koehlerem (2008) mluvi
0 tzv. technologicko-didaktickych znalostech obsahu Technological Pedagogical Cotent Knowledge
- TPCK), které tvoii novou formou, zasahujici mnohem dale nez uvedené tfi jeji soucasti.
Technologicko-didaktické znalosti obsahu jsou podle zminovanych autorti (Mishra, Koehler, 2006,
2008) zékladem efektivniho vyucovéni, které vyzaduje od ucitele v prvni fadé¢ porozumeéni
k vyuzivani technologii. ,.Jen kombinace vsech potrebnych znalosti (technologicko-pedagogicko-
predmétové) dela z ucitele jedinecného a nenahraditelného mistra svého oboru schopného
napomadhat transformaci poznani smerem k vyssim formam v podminkdach soucasného svéta*
(Brdicka, 2009).

Nabizi se tedy otdzka, zda a jak je sledovana Groven a zplsoby vyuziti ICT na Skoléach a jak jsou
schopny reagovat na prekotny vyvoj ICT. Na tuto otazku se pokusim nalézt odpovédét v dalSim textu
ptedloZeného ¢lanku.

2 Sledovani arovné ICT na Skolach

Urovenl ICT ve $kolach se v Ceské republice monitoruje od vzniku Statni informaéni politiky ve
vzdelavani, kdy bylo zapotiebi zjistit jak aktualni stav, tak i stav po jeji implementaci (Strestik, 2004).
Na trovni Ceské republiky se zjistovani stavu ICT na $kolach vénoval Ustav pro informace ve
vzdélani (UTV), ktery byl k 31. 12. 2011 zrusen. Jeho agendu piebralo Ministerstvo $kolstvi, mladeze
a télovychovy. Déle se zjistovani stavu ICT na $kolach vénuje Ceské $kolni inspekce (CSI) a Cesky
statisticky ufad (CSU). Ceska §kolni inspekce provedla v roce 2009 rozséhly monitoring na vyuzivani
ICT ve vyuce. Ceska $kolni inspekce také vydava kazdoroén& vyroéni zpravy, ve kterych je shrnut
aktualni stav vyuzivani ICT ve vyuce ve vSech typech Skolskych zafizeni (viz
http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY/Vyrocni-zpravy). Kromé& narodnich Setfeni probihaji
I mezinarodni Setfeni, ve kterych se zjistuje a porovnava stav zemi z celého svéta. Jednim takovym
Setfenim je i Setfeni SITES (Second Information Technology in Education Study), které prob¢hlo
vroce 1998 (viz http://www.uiv.cz/clanek/63/1864). Cilem SITES bylo zjistit zmény v oblasti
dostupnosti a vyuzivani ICT ve vyuce v jednotlivych zemich od doby ptfedchoziho vyzkumu
COMPED (Computers in Education), ktery prob&hl v letech 1989—1992 a kterého se Ceska republika
nezucastnila. DalSimi cili SITES bylo porovnat vybaveni vypocetni technikou, odhalit problémy,
které jsou spojené se zavadénim ICT do $kol, zmapovat inovativni metody, atd. (UIV, SITES — Druhy
mezinarodni vyzkum informacnich technologii ve vzdélavani). V soucasné dobé¢ jsou zpracovavana
prezentovana data ziskana v ramci vyzkumu ICILS 2013 (International Computer and Information
Literacy Study), ktery volné navazuje na SITES (viz http://www.icils.cz/index.php). Hlavnim cilem
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tohoto vyzkumu bylo ziskat poznatky o dovednostech zakli v oblasti pocitacové a informacni
gramotnosti. Do vyzkumu ICILS bylo zapojeno 19 zemi z celého svéta. Obdobnym Setfenim na
evropské urovni, kdy se srovnana stav ICT na Skolach ve vSech zemich Evropské unie je napt. Setfeni
Evropské komise z roku 2006, které vyslo pod nazvem Benchmarking Access and Use of
ICT in European Schools - SMART 2005/0069 (viz
http://ec.europa.eu/information_society/eeurope/i2010/benchmarking/index_en.htm).

Dal$im prazkumem, ktery zjistoval stav ICT ve vyuce, je priizkum pod nazvem European Survey
of Schools: ICT in Education (ESSIE) realizovany v roce 2011 (Survey of Schools, 2013).
Jak je z vySe uvedeného pichledu patrné, existuje cela fada standardizovanych metod a nastroju, jak
zjistovat miru a kvalitu implementace ICT do vzdé€lavani a skolskych zafizeni. Jednim ze zajimavych
nastrojil je i modul Profil Skola?!, ktery bude ptedstaven v dal$im textu.

3 Piedstaveni hodnoticiho nastroje ICT v Zivoté Skoly - Profil §koly?!

Modul Profil Skola?! (http://skola21.rvp.cz/) piedstavuje komplexni on-line nastroj pro zjistovani
urovné implementace ICT do vzdé€lavaciho procesu Skoly (Brdicka, Neumajer, Ruzickova, 2012).
Autory je navrzen tak, aby pomohl strukturované vyhodnotit soucasnou situaci a strategiCky
naplanovat dal$i postup v rozvoji Skoly v oblasti ICT. UmoZiluje zmapovat a uvédomit si, do jakych
oblasti ICT v zivoté Skoly zasahuji, identifikovat souvislosti mezi nimi a diky tomu lépe napldnovat
dalsi kroky. Jednotliva hodnoceni i plany je mozné v online aplikaci Profil Skola? ukladat
a s odstupem casu se k nim vracet a kontrolovat postup. Zatazenim Skoly do nékteré ze Ctyt fazi,
u kazdého indikatoru si muze skola ujasnit, v jakém stadiu se nachdazi a kam by mél jeji vyvoj dal
sméfovat.

Pro potieby ziskani uceleného vhledu a posouzeni relevantnosti informaci je pro on-line nastroj
k dispozici i slovni shrnuti (sumarizace) jednotlivych fazi zapojeni ICT do Zivota Skoly, Kterté je
roz¢lenéno do Ctyt Grovni (Brdicka, Neumajer, Ruzickova, 2012):

e Zaciname - ve Skole existuje povédomi o vlivu technologii na vlastnosti zaki, na vyukové postupy
1 na vysledky edukaéni (vyukové 1 vychovné) ¢innosti. Formaln€ byl vytvofen vlastni Skolni
vzdélavaci program (SVP), ale vie se zatim ze setrvacnosti déla viceméné jako diiv. Pocitace
slouzi k vyfizovani administrativy, ve vyuce nanejvys k ukladéani a tisku statickych vyukovych
materiali. Skola ma poéitatovou uéebnu, kterd slouzi k vyuce informatiky, ale jeji vyuziti
ostatnimi uciteli je sporadické. O udrzbu technickych zafizeni se stara externista. Informatika je
chdpéana jako zcela samostatny pfedmét a informatik nema zajem si pfidé€lavat praci pomoci
ostatnim ucitelim. U zakh pfevlada nazor, ze ve Skole délaji véci, které nebudou v Zivoté
potiebovat. Ucitelé vétSinou nespolupracuji a technologii se boji, maji vSak blize neurceny zajem
tento stav zménit. Vedeni Skoly se otazkou ICT zabyva jen okrajove.

e Mame prvni zkuSenosti - ve Skole se vytvortila sice mald, ale aktivni skupinka ucitelli, ktefi se
S podporou vedeni snazi technologie integrovat do vyukovych postuptll. Byla zavedena funkce
ICT koordinatora, ktery ma v naplni prace pomoc ostatnim. VétSina ucitell se snazi zdokonalovat
v ovladani pocitact, a proto se ucastni vhodnych kurzti. Postupné se vSichni dostavaji minimalné
na uroven béznych uzivatel, tj. jsou schopni vyhledavat potiebné informace (napf. nejnovejsi
zpravy, pocasi, TV program apod.) a pouzivaji email. Néktefi ucitelé své hodiny realizuji
V pocitacové ucebné nebo s pomoci interaktivni tabule — pfedevsim tak, ze aplikuji hotové
vyukové programy ¢i materialy. Ucitelé si vzdjemné predavaji informace o vhodnosti raznych
postupt, pfi kterych se technologie vyuZivaji. Zaci maji moznost nékteré vyukové materily,
pouzivané ve Skole, ziskat v digitalni podob&é a mohou s nimi pracovat i doma. Prace na pocitaci
je pro n¢ zpestfenim jinak ¢asto nudné Skolni prace. Neni zcela bézné uplatnéni technologii pfi
realizaci projektové orientované vyuky. Ucitelé zacinaji ICT vyuzivat ke spojeni mezi sebou
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1 s rodi¢i. Vedeni se snazi vyuziti technologii planovat a integrovat ho do vize budouciho vyvoje

Skoly.

e Nabyvame sebejistoty - ICT jsou zaélenény do SVP, do planu rozvoje i do vize $koly. Vétsina
ucitelll povazuje technologie za nedilnou soucast své prace a zajima se o to, jak je pii plnéni
vyukovych cilti Skoly pouzivat co nejvhodnéji. Ve Skole existuje tym, jehoz ¢lenové spolupracuji,
navzédjem si pomahaji a dosahuji stale lepSich vysledkd. K vlastnimu zdokonalovéani vyuzivaji
on-line zdroje i mimoskolni kontakty. Nespokojuji se s pouhym stahovanim hotovych vyukovych
materiald, ale snazi se ziskané materidly upravovat nebo vytvartet pro svou specifickou potiebu
nové. Zaci stale &astdji pouzivaji technologie i pii b&Znych kazdodennich vyukovych ¢innostech
— pracuji na projektech, vyhleddvaji relevantni informace, zpracovavaji vlastni produkty
a ukladaji si je do osobniho portfolia. Skola se aktivné prezentuje na internetu a ziskava tak zajem
vetejnosti. Rodi¢e maji moznost seznamit se s vysledky svych déti on-line. Vyuka je podporovéana
vhodnym systémem fizeni a ulitelé jsou vedeni k tomu, aby s jeho pomoci realizovali ¢ast
vyukovych aktivit. V tomto prostiedi je mozné délat doméci ukoly, opakovat latku apod. Kazdy
muZe postupovat svym tempem — dochézi tedy k posileni individualizace vyukového procesu.
Kontakty ucitelt s Zaky i1 rodi¢i on-line se stale prohlubuji.

e Jsme piikladem ostatnim - Skola jako celek dospéla k pIné integraci technologii ve vSech oblastech
svého pusobeni. Zndmky vyuziti ICT jsou vSudyptitomné (charakteristické je vybaveni 1:1, tedy
co zak, to pocita€). Naprostd vétSina ulitelll umi vybrat aktudlné nejvhodnégjsi technologicky
nastroj 1 postup a aplikovat ho tak, aby maximalné plnil vyukové cile a budoval potiebné
kompetence pro zivot v 21. stoleti. Technologie jsou vyuzivany téZ k ovéfovani vyukovych
vysledki. Clenové ugitelského sboru se pod vedenim koordinatora ICT snaZi spolupracovat a své
schopnosti v oblasti technologii stale zdokonaluji. Vyuzivaji k tomu nejen osobni kontakty, ale
i spojeni on-line. Skola je oteviena svému okoli — informace a podnéty nejen pfijima, ale i vydava.
Ucitelé se napf. zapojuji do on-line profesnich siti, ve kterych se kontaktuji nad ramec své Skoly,
sdileji s ostatnimi své napady a poskytuji jim vlastni produkty k volnému vyuziti. Stale vice se
snazi podchycovat i mimoSkolni ¢innost svych Zzaku tak, aby byla co nejvice v souladu
s vyukovymi cili i s vizi $koly. Zaci jsou aktivné zapojeni do vyukovych &innosti, které jsou
V maximalni mife propojovany s praxi, a tak je na prvni pohled ziejmé, pro¢ se vykonavaji.
Aplikace technologii umoznuje dosdhnout maximalni individualizace vyukového procesu tak,
aby kazdy zak mohl uplatnit své vlastni nadani. Mizi rozdil mezi formou vyuziti technologii ve
Skole a mimo ni.

Vstupem do aplikace Profil Skola? se uzivatel dostava na stranku spravy profili — Vybér skoly.
V ramci tohoto nastroje si lze zalozit jeden nebo vice evaluacnich profilti — profil jedné nebo vice
Skol. V jejich ramci potom probiha hodnoceni jednotlivych Skol.

V kazdém profilu mize byt zalozeno libovolné mnozstvi samostatnych hodnoceni, pomoci nichZz
lze napiiklad sledovat vyvoj Skoly v case. Ke konkrétnim datim v profilech ma pfistup pouze
uzivatel, ktery profily zalozil. Pokud se tedy rozhodne pfifadit profil ke konkrétni Skole, ziska
moznost porovnat vysledky své Skoly s vysledky ostatnich kol v databazi a soucasné¢ timto krokem
zaCleni data v aktudlnim hodnoceni do statistik, které slouzi k porovnani Skol ostatnich uzivateli. Je
tieba zdUraznit, Ze ostatni uzivatelé uvidi pouze anonymizované statistiky bez uvedeni nazvu skol
(Brdicka, Neumajer, Ruzickova, 2012).

4 Priprava a podminky vyzkumného Setfeni zaméifeného na zjiSténi urovné ICT na
vybranych Skolach

Vyuziti vyse popsaného nastroje Profil Skola®* bylo vicefazové. Uzce souviselo s realizaci
projektu ,,Moderni ucitel* (Klement, 2015), jehoz hlavnim cilem spole¢ného projektu byla piiprava,
realizace a vyhodnoceni dopadu vzdélavani pedagogickych pracovniki na partnerskych Skolach,
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které bylo zaméteno na implementaci ICT do edukac¢niho procesu, se zvlaStnim zaméfenim na
moderni dotykova zafizeni. Pouzity systém vzdélavani byl zaméfen zejména na podporu aktivit
mentorského tymu pifi piipravé, realizaci a vyhodnoceni dopadu vzdélavani pedagogickych
pracovnikd na partnerskych skolach. V ramci projektu bylo tedy realizovano komplexni vzdélavani
pedagogickych pracovnikl (feditelé a uclitelé) partnerskych Skol v rdmci akvitity A (mentoring
a podpora pedagogickych pracovnikl) i aktivity B (vzdélavani pedagogickych pracovniki v oblasti
vyuziti ICT ve vzdélavani) a to v ramci vSech jejich podaktivit (Al - vzdélavani fediteld skol, A3 -
vzdélavani a mentoring metodikt ICT, BI - ,,co mame*, B2 - ,co chceme*“ a B3 - ,,oborové
didaktiky*). Podaktivita A2 byla realizovana faktickou pomoci pii feSeni problémi spojenych
s implementaci ICT na partnerskych Skolach. V ramci tohoto vzdélavani v akreditovanych
vzdélavacich kurzech, doplnénych o faktickou podporu ¢innosti Metodikii ICT na Skolach ze strany
mentord UP, byla prifezové realizovéana i aktivita C (pocatecni, pribézna a zavére¢na evaluace).
Nedilnou soucasti feSeni projektu bylo 1 vybaveni pedagogickych pracovnikli, ktefi uspésné
absolvovali vzdélavani v ramci podaktivit B1, B2 a B3, pokrocilymi dotykovymi zafizenimi
(Klement, 2015).

V ramci vySe popsané aktivity C, zamétfené na evaluaci stavajiciho a cilového stavu vyuziti ICT
na zapojenych $kolach, byl pouzit nastroj Profil Skola a to jak pro potieby pocate¢ni, tak cilové
evaluace Skol. Poc¢atecni stav byl sledovan jesté pied zahajenim vzdélavacich akci na jednotlivych
Skolach, a to v obdobi listopadu a prosince roku 2014. Cilovy stav byl potom sledovan po skonceni
a vyhodnoceni vSechny vzdélavacich akci, tedy v obdobi mésicii Cervna a srpna roku 2015. Tento
casovy odstup v provedeni jednotlivych evaluaci umoznil porovnat posun na jednotlivych skolach,
ale také z podhledu vSech zapojenych $kol

5 Vybrané vysledky vyzkumného Setfeni zaméreného na zjisténi irovné ICT na vybranych
skolach

Jednotlivé zapojené partnerské Skoly, celkové se jednalo o 35 zdkladnich a stfednich Skol
olomouckého kraje, vypracovavaly v ramci vstupni 1 cilové evaluace vzdy Plan ICT a jeho ptfehledné
grafické shrnuti za vyuziti doporuceného hodnoticiho nastroje Profil §kol?!. Konkrétné se tedy
hodnoceni trovné tykalo téchto Skol: Cyrilometodéjské gymndzium a matetska Skola v Prost&jove;
Gymnézium Sternberk; OAaSOSL, Opava, p. o.; Obchodni akademie Prost&jov; OA Sumperk;
Stfedni §kola gastronomie a sluzeb, Pierov, Sifava 7; Stojanovo gymnazium, Velehrad, 687 06
Velehrad 1; Waldorfska ZS a MS Olomouc s.r.o.; Zakladni $kola a Matetska $kola Bé&lkovice -
Lastany, p. o.; ZS a MS Bohdikov; ZS Jivova; Zakladni $kola a matetska $kola Lipnik nad Becvou,
ulice; Zakladni $kola Mohelnice, Vodni 27; ZS Moravsky Beroun, okres Olomouc, p. o.; Zakladni
Skola Nameést’ na Hané, okres Olomouc; Zakladni Skola a Matetfska Skola Olomouc, Demlova 18;
Fakultni zékladni Skola Olomouc, Héalkova 4; Zakladni Skola Olomouc, Heyrovského 33; Zakladni
skola Olomouc, Mozartova 48; ZS a MS Olomouc - Nemilany ‘FZS Roztiavska; ZS a MS Olomouc,
Rezni¢kova 1, prisp. org.; ZS Olomouc, Zeyerova28, p. o.; ZS a MS Oskava; ZS a MS Prosenice;
Zékladni $kola Pierov, Velka Dlazka 5; ZS Pierov, Za mlynem 1; Zakladni Skola a matetska skola
Rokytnice; Zakladni §kola a Mateiské §kola Sobéchleby, p. o.; ZS sv. Vorsily v Olomouci; Zakladni
$kola Dr. Hrubého, Sternberk; ZS a MS Té&3etice, 783 46, p. o.; Zakladni $kola a Mateiska $kola
Troubky; Zakladni §kola a matetska Skola Velké Losiny, p. o. a Zakladni Skola Zlaté Hory (jednotlivé
evaluace partnerskych skol jsou v dalsim textu uvadény v tomto pofadi s uvedenim konkrétniho
potadového Cisla). Vysledky prvni faze evaluace skol, realizované jesté pied zahajenim vzdélavacich
akci, pfedstavuje nize uvedena tabulka Cislo 1, které tedy odrazi vychozi uroven implementace ICT
na jednotlivych skoléch.
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Jak z uvedeného grafu ¢islo 1 vyplyva, celkové se sledované skoly v dobé zpracovani vstupni
evaluace a pred zahajenim vzdélavacich aktivit nachazely ve II. irovni — ,,Mame prvni zkuSenosti‘.
Za zminku také stoji fakt, Ze nejlepSiho primérného hodnoceni dosahoval indikator €. 27 (digitalni
ucebni materidly), kdy jeho primér za vSechny sledované skoly dosahoval hodnoty 2,77. Tento fakt
je mozné vysvétlit tim, Ze v ramci predchozich obdobi Skoly pfipravovali a vytvareni tzv. DUMy
(Digitalni U¢ebni Material) a to v ramci riznych vyzev projektu Evropského Strukturalniho Fondu
(ESF). Naopak nejnizsi primérné hodnoceni vykazoval indikator ¢. 20 (e-learning), ktery dosahoval
primérné hodnoty 1,54.

Po realizaci vSech planovanych vzdélavacich aktivit (viz vyse), které absolvovalo 548 uciteld skol
zapojenych v projektu ,,Moderni ucitel, doslo k provedeni druh¢ faze evaluace urovné implementace
ICT, jejimz cilem bylo zjistit, jaky vliv mé¢lo cilené vydélavavani v oblasti vyuziti ICT v edukaénim
procesu, vliv na celkovou troven Skol. Vysledky druhé faze evaluace $kol, realizované po skonéeni
vSech vzdélavacich akci, predstavuje nize uvedena tabulka ¢islo 2, které tedy odraZzi cilovou uroven
implementace ICT na jednotlivych skolach.

Tabulka 2 - Cilova uroven implementace ICT zapojenych Skol - individuadlni pohled

1 2 3 | 4 5 6 7 8 0 [ 11 [ 12 | 13 [ 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | pramer | faze
= 5 £ =
= = 2 © K g < 5
3 2| .| £ gl £ ] PR . 2
= 5| = > % | £ 2 g g | £ H 3
5 CRN G H 2| £ | 2 51 38| E| ¢ s 2
H %% S| 85| e ¢ £ 25| 5] ¢ 8
z E | s | Z 2l g2 ¢ 8 = | 2| 8| 3| & a
- . 2 g1 %8 ¢ £ s B E|° 2 | £z ¢ =
4.jsme piikladem ostatnim | | 2 el s| 2|3 3 g8 g S1 %5 S
B = ERE 3 g g - -
s 2| * 5 & 3
7S dle seznamu 1 2 3 | 4 5 6 7 8 9 [ 10 [ 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | pramér | faze
1 2 | 4 3 3 3 | 4 | a | a 2 4 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 4 3 4 3 4| 307 3
2 2 2 2 2 2 1 4 4 1 3 4 1 4 1 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 305 [
3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 | 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4 | a4 | 4 | 4| a | a4 a/]3w 3
4 3 2 3 | 4 3 2 2 2 | 4 2 | 4 2 3 3 3 2 3 3 3 3 | 4 2 | 4 3 4 3 3 3 3 | 293 3
5 3 2 3 2 1| 4 3 2 3 1 2 2 4 2 2 3 2 2 3 1 1 3 3 2 3 3 4 3 4 | 25 3
6 3 | 4 3 3 3 | a 2 3 1 2 3 2 3 3 3 | a 3 3 | a | a 3 3 3 3 3 4 | a | a 3 | 310 3
7 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 | 4 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 4 3 3 | 283 3
8 2 2 2 2 2 3 2 3 1 1 3 2 4 3 3 2 2 3 2 1 1 1 3 2 1 2 3 2 2 | 214 [N
5 3 | 4 2 1 3 | 4 2 2 2 2 2 | 4 3 3 3 3 3 3 2 1 1 1 3 2 4 3 3 3 2 | 255 3
10 3 3 3 | 4 3 | a4 | a 3 3 | a4 | a 3 3 3 | a 3 3 3 3 | 4 2 2 4 3 3 3 4 3 4 | 328 3
1 3 3 3 3 2 3 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 1 2 2 | 4 3 3 3 3 3 3 | 266 3
12 2 1 3 | 4 3 3 3 3 2 2 3 1 3 3 2 2 3 3 2 1 2 2 | 4 3 3 3 3 3 3 | 259 3
13 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3,93 H
14 3 2 3 2 2 | a | a 3 3 3 2 3 | 4 3 3 3 3 3 3 2 3 2 4 3 3 3 4 3 3 303 | 3
15 4 4 | a 2 2 | 4 3 | 4 3 2 | a 2 3 3 | a 3 3 3 2 2 2 2 a2 | 4 3 3 a2 | 4 3 300 | 3 |
16 3 3 | 4 | a4 | a | a4/ a 3 2 3 3 | 4 3 3 3 | 4 3 3 2 1 4 | a 3 3 3 4 3 3 3 | 3
17 4 | a 3 | 4 | a4 | a | a] a 3 3 3 | 4 3 3 | 4 | a | a | a ] a 3 2 | 4 | a 3 3 4 | a 2 3 352
18 3 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 | 4 3 4 3 3 3 2 2 3 276 | 3
19 3 | a4 | a 3 2 | a4 | a 3 1 1 3 2 | a4 | a 3 3 | a 3 2 1 2 1 4 3 1 3 4 | 4 3 286 | 3
20 3 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 2 1 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2,31
21 2 1 3 1 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 2,31
2 3 1 2 1 1 3 2 2 2 1 2 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2,14
23 3 2 2 2 1 3 2 3 1 1 2 2 3 3 3 2 3 2 3 1 4 2 3 2 3 2 3 2 2 2,31
2 3 2 2 1 1 3 2 2 2 1 3 1 1 3 1 1 1 3 2 2 1 1 3 1 1 2 3 2 2 183
25 3 1 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 1 1 3 4 3 2 3 3 2 3 2,55
% 3 1 2 1 2 3 2 2 1 1 2 1 2 3 2 2 2 3 3 1 2 1 3 2 3 3 2 2 3 2,07
27 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2,69
bT] 3 1 2 2 3 3 3 2 1 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 1 2 1 3 2 1 1 4 2 3 2,21
29 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 | 4 2 2 | 25 3
30 3 3 | 4 3 3 | 4 [ a 3 2 3 3 3 3 3 | 4 [ a 3 | 4 | a 2 | 4 3 3 4 | a 3 3 4 3 331 | 3
31 3 2 | 4 | a 3 | 4 | a 3 | 4 3 | 4 | a | 4| a 3 3 3 | 4 | a 3 3 2 3 | 4 3 4 | a | a 3 345 | 3
32 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2 3 252 | 3
33 3 2 2 1 1 3 2 2 2 1 2 2 3 3 2 2 2 2 2 1 1 2 3 2 2 3 2 2 2 | 203
34 2 2 3 2 2 3 2 3 2 2 4 4 3 4 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 4 2 3 2,76
35 3 3 3 2 3 | 4 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 283 | 3 |
2,94 251 | 2,89 249 | 260 340 2,83 283 229 214 289 289 317 311 286 2,71 286 297 277 206 229 231 331 286 280 297 331 277 297 270 3

Ve vySe uvedené tabulce je tedy opét mozné zjistit, na jaké Urovni se konkrétni Skola
Vv jednotlivych sledovanych indikatorech pohybovala. Jak je z tabulky patrné, primérnd hodnota
urovné implementace ICT vzrostla z 2,19 na hodnotu 2,77, coz také vyjadiuje celkovy posun Skol
v implementaci. Pro nazornost opét také piipojujeme také graficky piehled, ktery sumarizuje
celkovou uroven sledovanych Skol v oblasti implementace ICT. Prehled je uveden v niZe uvedeném
grafu ¢islo 2.
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Graf 2 - Cilova uroven implementace ICT zapojenych Skol - sumativni prehled

Jak z uvedeného grafu c¢islo 2 vyplyva, celkové se sledované Skoly v dobé zpracovani cilové
evaluace po dokonceni vSech vzdélavacich aktivit pfesunuly do I11. arovné —,,Nabyvame sebejistoty*
a celkové se tudiz uroven implementace ICT na téchto Skolach zvysila. Je vSak nutné podotknout, ze
na nékterych Skolach doslo k markantnimu zvysSeni, kdezto na jinych pouze k dil¢imu. PotéSujici je
ale fakt, ze ani na jedné Skole k nedoslo k poklesu ani stagnaci. Za zminku také stoji fakt, ze
nejlepsiho primérného hodnoceni dosahoval indikdtor ¢. 6 (porozuméni uciteld), jenz dosahl
pramérné hodnoty 3,40. tento fakt je logickym vyusténim realizovaného vzdé¢lavani, které bylo
zaméteno nejen na pouziti ICT ndstrojii v daném predmétu, ale obsahovalo i propedeutické casti,
které méli za cil zvysit povédomost ucitelit o fungovani a obsluze vybranych digitalnich zatizeni.
Nejniz$i hodnoceni opét dosahl indikator ¢. 20 (e-learning), ktery dosahl primérného hodnoceni 2,06.
I kdyZ zde doslo k posunu v hodnoceni, pted zahdjenim vyukovych akci, stale se ukazuje, ze cilené
vyuziti e-learningu na Skolach nizSich stupiiti je stale problémem. Popsany pozitivni posun v této
oblasti je moZné pricist tomu, Ze ¢ast vzdélavacich aktivit ucitell byla realizovana distan¢ni formou
v ramci LMS Unifor, kde si tedy mohli ucitelé na ,,vlastni kGizi“ vyzkousSet jak takto koncipovany
zpusob vzdélavani funguje.

Zavér

I kdyz autor piedlozené stati neni zastancem ani odpircem myslenky odliSného pfistupu ke
vzdélavani ,,digitdlnich domorodct®, tak zastava nazor, ze edukacéni realita na zdkladnich a stfednich
Skolach miize byt vhodnym prostorem pro rozvinuti odborné diskuze o tomto fenoménu. S timto
problémem se poji i ,,nova“ role ucitele v edukacnim procesu, zalozeném na dasledném vyuzivani
modernich informacénich a komunikaénich technologii ve formé& interaktivnich tabuli, tableti,
digitalnich ucebnich materialii, vyspélé AV techniky, e-learningovych systémi a materialti, webinait
¢i digitalnich prezentaci. Uvedené vysledky jasn¢ poukazuji na skutecnost, Ze Skoly jasn€ vnimaji
potfebu dalsiho zvySovani Grovné implementace ICT do jejich bézného zivota. Otazkou je, zda je
tomu tak na vSech Skolach, kde se tyto prostfedky pouzivaji. Zde nemliZeme zaujmout jednoznaéné

stanovisko, nebot’ vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na ty skoly, jejichz ucitelé absolvovali rozsahlé
Skoleni a mnoho pracovnich worshoptli, zamétenych nejen na obsluhu téchto zatizeni, ale predevsim
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na oblast vytvafeni vhodnych didaktickych material. Cilem této snahy bylo rozvinout v kontextu
vySe uvedenych skutecnosti tzv. digitalni moudrost (digital wisdom) i skupiny uciteld (Prensky,
2009), kteti by tak mohli 1épe pochopit mysleni zakt — ,,digitdlnich domorodcii“. Takto masivni
a cilené proskoleni uciteli neni v podminkach Skol bézné a tudiz mohou existovat Skoly, kde
informacni a komunikac¢ni technologie slouzi pouze pro statické promitani ¢i preddvani obsahu, ktery
neni didakticky upraven a ucitelé, ktefi tuto vyuku realizuji, nedisponuji potifebnymi kompetencemi
pro pfipravu a realizaci vyuky, kde jsou moderni vyukové prostiedky nedilnou soucasti interakce
mezi uéitelem, uc¢ivem a zakem.

Vyse uvedené skutecnosti tedy vnimame spiSe jako podnét pro rozvinuti dalsi diskuze a také jako
stimul pro odpovédny a vyvazeny pfistup k potiebam zaka a uclitelii v rdmci zakladnich a stfednich
Skol. I kdyzZ je mozné, Ze opravdu nejsou digitdlnimi domorodci a soucasné problémy spojené se
Skolskymi systémy a vysledky jejich ptisobeni maji plivod jinde, nemtize ani tuto skutecnost vyvratit.
Je tedy nutné tuto oblast neustdle sledovat, vyhodnocovat pribézné postoje ucastnikii takto
koncipovaného vzdélavani a snazit se hledat ty nejlepsi cesty k napliiovani jejich ocekavani.
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