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MYSLENIE KRYTYCZNE W ZAGADNIENIACH TECHNICZNYCH
EDUKACJI EKOLOGICZNEJ

BAK Mirostaw — KALINICHENKO Antonina, PL

Streszczenie

Krytyczny racjonalizm jest jednym z dominujacych nurtéw we wspotczesnej filozofii, a metoda
naukowa nie r6zni si¢ radykalnie od racjonalnego podejscia w innych obszarach ludzkiej dzialalno$ci.
Spoteczna wiara we wnioski wyplywajace z teorii naukowych opiera si¢ na spojnosci doswiadczen
jednostek i ugruntowanej wiedzy uzyskanej w procesie ksztalcenia. Postawa polegajgca na tym, ze
wszystko to, co w danym momencie zostato uznane za dowiedzione, moze by¢ podane w watpliwos¢
stanowi fundament myslenia krytycznego. Gotowo$¢ do rozpatrywania w przemyslany sposob
problemow, poparta umiejetnoscia stosowania metod logicznego rozumowania, petni niezwykle
istotng role w procesie edukacji. Krytyczne myslenie pozwala na uzyskanie z wykorzystaniem logiki
konsensusu, nie tylko poprzez rozpoznawanie stanowisk, argumentéw i wnioskéw prezentowanych
przez innych ludzi, ale réwniez umiejgtne rozpoznawanie technik manipulacji oraz nie uleganie nim.
Wobec wzrostu znaczenia edukacji nieformalnej, wielowatkowego i rozproszonego przekazu tresci
w mediach spotecznosciowych i stosowanym tam nieuczciwym strategiom marketingowym,
myslenie krytyczne moze stanowi¢ swego rodzaju barier¢ chronigca przekaz oparty na naukowych
paradygmatach, pozwoli¢ na zachowanie indywidualnej tozsamos$ci i pomoc skupi¢ si¢ na wybranych
celach jednostki oraz sprawi¢, ze nowoczesna technologia nie bedzie egzogenng sita, nad ktora nie
mamy pelnej kontroli. W szczegolnosci dotyczy to celow zwigzanych z edukacjg ekologiczng.
Wymaga to od systemu edukacji ponownego przewarto$ciowania celéw edukacyjnych oraz
wyznaczenia nowych.

Stowa kluczowe: myslenie krytyczne, edukacja ekologiczna, cele edukacyjne
CRITICAL THINKING IN TECHNICAL ISSUES OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

Abstract

Critical rationalism is one of the dominant trends in contemporary philosophy and the scientific
method is not radically different from the rational approach in other areas of human activity. The
social belief in the conclusions drawn from scientific theories is based on the coherence
of individuals’ experience and the well-established knowledge obtained from the education process.
The attitude that everything proven at a given moment can be questioned is the base of the critical
thinking. The willingness to consider problems in a thoughtful way, supported by the ability to use
methods of logical reasoning, plays an extremely important role in the education process. The critical
thinking allows to get a logical consensus, not only by recognizing positions, arguments and
conclusions presented by other people, but also by the skillful recognition of manipulation techniques
and not succumbing to them. In view of the growing importance of informal education, multithreaded
and scattered content in social media, unfair marketing strategies, the critical thinking can be a kind
of barrier protecting the message based on scientific paradigms, it can allow to preserve individual
identity and it can help to focus on individual’s goals and may make new technology not an exogenous
force over which we have no full control. In particular, this applies to the objectives of environmental
education. It requires from the education system the new redefinition of educational goals and setting
the new ones.

Keywords: critical thinking, environmental education, educational goals
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Wstep

Wspolczesne demokracje europejskie postrzegante sg czesto przez pryzmat wspierania autocenzury,
zgubny relatywizm lub arbitralno$¢ w odniesieniu do norm spotecznych. Odbywa si¢ to w kontekscie
duszacej intelektualnie formy kultury poprawnos$ci politycznej. Bez wzgledu na ocene skali
wymienionych zjawisk, kazda z nich wypacza i ogranicza rozwdj publicznej dyskusji. Dotyczy to
W najwyzszym stopniu problematyki zwigzanej z ochrong §rodowiska, przyczynami i nastgpstwami
gwattownych zmian zachodzacych obecnie w strukturze i funkcjonowaniu uktadow przyrodniczych
wynikajaca z dziatalnosci cztlowieka. Ten zespot interdyscyplinarnych zagadnien okre$lany jest od
niedawna jako sozologia. Rowniez zakres ochrony zasobdw naturalnych i sposoby tagodzenia
skutkow destrukcyjnych zmian cywilizacyjnych, spowodowanych szybkim rozwojem produkciji,
handlu wraz z innymi zjawiskami globalizacyjnymi, jest przedmiotem wielu sporow czy dyskusji
w ramach prowadzonej polityki spotecznej. Pojawiajaca si¢ w ich trakcie réznica zdan, na przyktad
ta dotyczgca zakresu i sposoboéw wdrazania tzw. zrOwnowazonego rozwoju, wymaga od jednostki
umiejetnosci  obrony wilasnych racji poprzez zajecie wiasciwego stanowiska i odpowiednia
argumentacj¢. Roznica zdan jest bowiem podstawowym elementem dyskursu publicznego i zrédlem
rozwijania skutecznego rozumowania, niezbednego do ustalenia zasadno$ci dziatan
i instytucjonalizacji oraz zwyczajow i1 praktyk danego spoteczenstwa. Wymaga ona nie tylko
uzasadnionego sprzeciwu, kwestionowania niewtasciwie interpretowanch poje¢ badz przyjetych
rozwigzan, ale rOwniez umiej¢tnosci mys$lenia krytycznego.

Wielu filozofow edukacji i wyktadowcow wyznacza umiejetnos¢ krytycznego myslenia jako glowny
cel edukacji, ktory nie tylko pozwala uczniowi porzadkowac otaczajaca rzeczywistos$¢ i rozwiktaé
skomplikowane relacje, ale decyduje, czy sam proces edukacji ma charakter poznawczy czy tez jest
jedynie indoktrynacja. Potoczne rozumienie myslenia krytycznego czg¢sto mylone jest ze
sceptycyzmem 1 przypisywane postawie kwestionujacej mozliwos¢ uzyskania wiedzy pewnej
i obiektywnej albo jak to ma miejsce w przypadku zjawisk spotecznych, opartej na uzasadnionym
konsensusie.  Wielu uczestnikbw  procesow  edukacyjnych  (decydentéw, lobbystow,
nauczycieli, pedagogdw), przyjmuje postawe swego rodzaju relatywizmu poznawczego, przypisujac
krytycznemu sposobowi myslenia brak neutralno$ci wobec okreslonych grup spotecznych albo
wprost stawiajgc zarzut o polityczng tendencyjnos¢. Ich zdaniem, ma to wynika¢ z faktu, ze myslenie
krytyczne przypisane jest wylacznie do grup o tradycyjnym wyksztatceniu i konserwatywnym
podejsciu probleméw spotecznych. Wywierana przez systemy edukacji presja na innowacyjno$¢ oraz
btedne przekonania wielu nauczycieli o naturze kreatywnosci przyczyniaja si¢ do zaniedbywania roli
krytycznego myslenia. Z kolei, edukatorzy, ktorzy chcieliby stymulowac irozwijaé krytyczne
mys$lenie, maja ograniczony dostepu do wiasciwych metod pracy.

Cele edukacyjne nie moga abstrahowaé od biezacej sytuacji spoteczno-ekonomicznej i istotnych
trendow rozwojowych. Jednym z cze$ciej przytaczanych cytatow jest niepochlebne stwierdzenie
Alberta Camus ,,L'école prépare les enfants & vivre dans un monde qui n'existe pas”!. Dlatego
wszelkiego rodzaju rozwazania dotyczgce systemu edukacji powinny zawiera¢ oparte na naukowych
prognozach elementy antycypacji przysztosci i w tym waskim zakresie by¢ wolne od
metodologicznego pedantyzmu. Gwattowny rozdj technologii informacyjno - komunikacyjnych
obejmujacy inteligentne technologie (Al — Artifical Inteligence), wszelkiego rodzaju cyfrowe
innowacje w ustugach, takie jak internet rzeczy (loT — Internet of Things), wzmacnia procesy
globalizacyjne i wkracza we wszystkie sfery ludzkiego zycia. Intensywnie rozwijana jest tak zwana

! Szkota przygotowuje dzieci do zycia w $wiecie, ktory nie istnieje
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rozszerzona rzeczywisto$¢ (AR — Augmented Reality), majaca na celu poprawienie istniejgcej
rzeczywisto$ci na t¢ w zatozeniu lepiej przyswajalng, zmieniajaca jednak nicodwracalnie tozsamos¢
jednostek. Te nowe technologie zmieniajg radykalnie formy wzajemnego komunikowania i tworza
si¢ nowe typy interakcji migdzy ludzmi. Wielu badaczy (Habermans, 1986) twierdzi, ze rozwgj
tozsamosci jednostki nastgpuje w powigzaniu z nieustannym komunikowaniem si¢ z innymi. Juz
obecnie mate dzieci, nie odrdzniajgce filmu od wideo konferencji, komunikujg si¢ z wykorzystaniem
aplikacji na urzadzenia mobilne (Smart Phone) z rodzicami, dziadkami itd. Dla nich, juz w tym
momencie, $wiat wirtualny jest tozsamy z rzeczywistym. Trudno przewidzie¢ w jakim stopniu
masowe wykorzystanie tych technologii prowadzi do deformacji osobowosci, utraty czesci
podmiotowosci lub sprawnosci intelektualnej. Mozna jednak, juz obecnie zaobserwowacl, ze
gwaltowny postep w tym zakresie, czyli w tworzeniu i powszechnym wdrazaniu wymienionych
technologii jest niewspotmierny do dzialan zwigzanych z prognozowaniem konsekwencji ich
stosowania i ograniczaniem potencjalnych zagrozen.

Taki masowy, potencjalnie destruktywny wymiar majg obecnie ushugi sieci Internet okreslane jako
media spotecznosciowe (SNS — Social Networking Service). Wykorzystujagc zaawansowane
narzedzia komunikacyjne, umozliwiaja generowanie, powielanie i wymiang tresci przyjmujacych
formy laczace tekst, dzwigk, obraz oraz animacj¢ 1 przeksztatacja komunikacje w interaktywny
dialog. Poniewaz tworzenie tresci w SNS opiera si¢ na intuicyjnych interfejsach, a dostep do nich jest
tatwy 1 niekosztowny, to efekt lawinowego rozprzestrzeniania si¢ informacji w sieci moze uzyskac
kazdy, kto stosuje si¢ do pewnych zasad. Gremialny charakter i czgstos¢ ich uzycia sprawia, ze sa
stosowane nie tylko w celach rozrywkowo-towarzyskich, ale takze w edukacji, promocji, marketingu,
w tym roéwniez marketingu politycznym. Wlasciwie wykorzystane tresci moga takze odgrywac
bardzo istotng role w takich dzialaniach jak propagowanie ideii zrownowazonego rozwoju, czy
ochronie $rodowiska (Bak, 2017). Zjednej strony posiadaja one wielka nie wpelni jeszcze
uswiadamiang sit¢ spolecznego oddziatywania, a z drugiej sg zrédlem wielu zagrozen, takich jak
rozpowszechnianie fatszywych tresci, czy przecigzenie informacyjne.

Zagrozenia nie dotycza wylacznie sfery psychiki — dyfunkcji zachowan 1 emocji jednostki, ale
rowniez jej proceséw poznawczych. Powierzchownosc¢ i nienaukowa kategoryzacja przekazywanych
tresci, czegste forsowane quasi naukowych teorii powoduje, ze rozwazane w filozofii i metodologi
nauki kryteria demarkacji niebezpiecznie tracg na praktycznym znaczeniu, nawet w $rodowiskach
intelektualistow. Ma to miejsce w czasie, gdy w ogolnie rozumianym procesie ksztatcenia, edukacja
pozainstytucjonalna istotnie zwickszyta swoj udzial, a czas poswigcony mediom elektronicznym
przewyzszat ten spedzony w szkole (Spitzer, 2015). Myslenie krytyczne moze stanowi¢ swego
rodzaju barier¢ chroniacg przekaz oparty na naukowych paradygmatach oraz pozwoli¢ na zachowanie
indywidualnej tozsamosci. Uczestnictwo jednostki w wirtualnej rzeczywistosci, interakcje w tym
srodowisku, wymagajg nabycia nowych kompetencji, ktérych nie uzyska si¢ w wyniku realnych
doswiadczen. Wymaga to od systemu edukacji ponownego przewartosciowania w hierarchii celow
edukacyjnych i wyznaczenia nowych.

1 Gwaltowne zmiany technologiczne

Mimo, ze zmiany globalizacyjne zostaly zapoczatkowane przez czynniki ekonomiczno-polityczne,
takie jak globalne przeptywy kapitalu bedace rezultatem fuzji miedzynarodowych korporacji oraz
rozwoju gield papieréw warto§ciowych, towarow i ushug, czy zmniejszenia protekcjonizmu w handlu
miedzynarodowym to za najwazniejsze nalezy uzna¢ czynniki technologiczne. W ramach projektu
budowania strategii high-tech rzadu niemieckiego, promujacego postep technologii informacyjno-
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komunikacyjnych zwigzany Internetem Rzeczy, Al w komputeryzacji produkcji, obiegiem danych
,.gigadata” (big data) ukuto w 2011 roku termin ,,Przemyst 4.0° (w oryginale: ,,14-Industrie 4.0%).
Wedtug zatozen, 14 integruje ludzi oraz sterowane cyfrowo maszyny z siecig Internet i technologia
informacyjng (IT — Information Technology). Przeptyw informacji dokonuje si¢ takze pomiedzy
maszynami realizujgcymi produkcje, a systemem produkcyjnym i dystrybucyjnym przedsigbiorstwa.
Pojecie oznacza zatem unifikacje S$wiata rzeczywistego maszyn produkcyjnych ze $wiatem
wirtualnym sieci Internet i technologii informacyjnej. 14 jest istotng czescig globalnych zmian
nazywanych czwartg rewolucja przemystowa (4IR).

Czwarta rewolucja przemystowa obejmuje réwniez obszary, ktére zwykle nie sg klasyfikowane jako
przemysl, takie jak inteligentne miasta (Smart Cities), fancuchy blokowe (Block Chains), handel
wysokimi czestotliwo$ciami (High Frequency Trading), ale takze automatyczne rozpoznawanie
wzorcow 1 prawidlowosci danych oraz uczenie maszynowe (Machine Learning). Automatyzacja
I sztuczna inteligencja daje nadziej¢ na oszczedno$¢ zuzycia materiatdw 1 energii przez ich
optymalizacj¢, korygowania bezpieczenstwa i dlugosci potaczen w sieciach komunikacyjnych
i transportowych, zmniejszenie emisji dwutlenku wegla, generowanie czystej energii itp. W zwigzku
z tymi mozliwosciami Al moze mie¢ znaczacy 1 korzystny wptyw na srodowisko. Ale juz dzisiaj
korzysci ekonomiczne czwartej rewolucji przemystowej stajg si¢ coraz bardziej skoncentrowane na
malej grupie ludzi. Jezeli na przyktad, rozwaza si¢ zmiany tak wymiernych wskaznikéw jak, dochody
zpracy, a W jeszcze wigkszym stopniu podziat dochoddw z kapitatu to mozna zauwazy¢, ze
w ostatnich latach rozwoj technologii oraz popularyzacja egalitarnych ideologii w wigkszosci krajow
europejskich, wcale nie prowadzi do zmiejszenia nierownosci W tym zakresie. Piketty T. stwierdza
(Piketty, 2015) wprost: ,Najbardziej szokujace bez watpienia jest to, ze we wszystkich tych
spoteczenstwach najbiedniejsza potowa ludno$ci nie ma prawie niczego®. W innym miejscu dzieli
si¢ konkluzja: ,,Proces upowszechniania wiedzy iumiejetnosci stanowi centralny mechanizm
pozwalajacy jednoczesnie na wzrost wydajnosci iredukcje nierbwno$ci, wewnatrz kraju i na
poziomie mig¢dzynarodowym, [...]. Nieréwnosci nie dotycza wylacznie rdéznic w statusie
materialnym, chociaz czgsto ich jego pochodng. Bardziej istotne z punktu widzenia jednostki, wydaja
si¢, na przyktad, nierownosci w dostepie do informacji, a przede wszystkim do wiedzy
dystrybuowanej w systemach informacyjnych. Migdzy innymi te rosngce nierownosci wydaja si¢
prowadzi¢ do polaryzacji politycznej, fragmentacji spotecznej ibraku zaufania do instytucji
panstwowych, organizacji mi¢dzynarodowych i korporacji. W opinii zalozyciela $wiatowego forum
ekonomicznego w Davos K. Schwaba w historii gospodarczej $wiata nie byto rownie dynamicznych
zmian w sposobie gospodarowania. W dodatku maja one wyjatkowy charakter, raptowne zmiany
obejmuja bowiem najrézniejsze sfery zycia spotecznego i1 gospodarczego cztowieka, a zachodzacy
proces transformacji ma charakter globalny i systemowy. W swojej ksigzce Schwab K. i Davis N.
(Schwab & Davis, 2018) twierdza, ze 4IR znajduje si¢ obecnie na wczesnym etapie i niezwykle
wazne jest to, aby nie utraci¢ szans, ktore stwarza. Prognozujac, co moze si¢ wydarzy¢ w zwigzku
z 4IR Davis R. skupia si¢ na relacjach miedzy ludzmi oraz pomig¢dzy rzgdami i korporacjami
(Kotodziej A., 2016). Wspdlny mianownik czterech przedstawionych scenariuszy stanowig
(w réznym stopniu, w zaleznosci od scenariusza): Wzrost znaczenia korporacji, obnizenie roli tzw.
spoteczenstwa obywatelskiego i zmniejszenie zaufania obywateli do rzadow.

Analizujagc zaré6wno procesy rewolucyjnych zmian technologicznych jak i wynikajace znich
nastepstwa w strukturze 1 funkcjonowaniu uktadéw przyrodniczych (np. zmiany klimatu), podkresla
si¢ ich skale nie przywiazujac dostatecznej wagi do innych cech charakterystycznych tych procesow.
Zdaniem autorow o wiele istotniejsza jest gwaltownos$¢ 1 nieodwracalno$¢ wiekszosci zachodzacych
zmian. Dotyczy to takze zmian w sferze mentalnej i intelektualnej.
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2 MysSlenie krytyczne

Jednym z dominujgcych nurtow wspotczesnej epistemologii jest krytyczny racjonalizm. Nazwa tego
nurtu nawigzuje w nazwie do o$wieceniowej filozofii krytycznej Emmanuela Kanta. Idealizm
krytyczny Kanta zaktadal, ze krytyka powinna mie¢ charakter wszechobejmujacy i ma spetnic ,,test
rozumu”, czyli by¢ przeprowadzona za pomoca rozumu, ktory jest w stanie sam poddac¢ si¢ krytyce
i uzyska¢ samowiedze. Prekursor racjonalizmu krytycznego Popper K. w ,Logice odkrycia
naukowego” (Popper, 2016) proponuje spogladac na teori¢ naukowsg przez pryzmat jej zdolnosci do
krytycznej dyskusji. Bywa, ze pewne teorie lub hipotezy trudno jest od razu potwierdzi¢ w calej
rozciggtosci, ale za to znakomicie opisuja jaki§ fragment rzeczywisto$ci. Zdaniem Poppera
sprawdzenie negatywne, czyli procedura metodologiczna zwana falsyfikacja, stanowi jedno
Z podstawowych kryteriow naukowosci twierdzen i hipotez teorii naukowych. Dopiero kiedy jakas
teoria badz hipoteza nie ulega naporowi refutacji (obalen), mozemy utrzymywac, ze jest naukowa,
czyli nie ulegta falsyfikacji. Przyjmuje si¢, ze postawa umystowa postulujgca dociekanie wszelkich
racji i przekonan oraz uznawanie wytacznie twierdzen wtasciwie uzasadnionych stanowi fundament
myslenia krytycznego. Krytycyzm zaktada tez, ze w przypadku pojawienia faktow przeczacych
przyjetym twierdzeniom lub hipotezom, powinny one by¢ podane w watpliwos¢ 1 zmienione.

Wspodltczesnie, obecne w domenie spotecznej pojecie krytycyzmu blizsze jest koncepcji Nitzschego.
Rzadko ma konstruktywne konotacje, a czgsciej jest blizsze rozumieniu krytyki jako formy sprzeciwu
zorientowanej na intelektualny i instytucjonalny dogmatyzm. Obiegowa interpretacja mys$lenia
krytycznego bywa czesto mylona ze sceptycyzmem, rozumianym potocznie jako stanowisko
odrzucajgce mozliwos¢ uzyskania wiedzy wiarygodnej i pewnej. Skrajne stanowisko, przypisywane
Pyrronowi z Elidy, ze kazdemu twierdzeniu mozna przeciwstawi¢ twierdzenie odmienne — réwnie
prawdziwe, bylo kontestowane juz w starozytnosci. W epoce nowozytnej podejscie to zostato
zmienione przez tworcow sceptycyzmu metodologicznego. Kartezjusz twierdzit, ze bez wzgledu na
to jak radykalng przyjmiemy sceptyczng postawg¢ to istnieja pewne prawdy, ktore sa absolutnie
pewne, poniewaz Bog nie pozwoli systematycznie zwodzi¢ nas o naturze rzeczywistosci (Stanford
Enc., 2018). Jego zdaniem, poddanie w watpliwos¢ wrazen zmystowych przy pomocy zasad
logicznych jest metoda poznawcza, najlepsza z dostgpnych. Sam Kant uwazat sceptycyzm jako
poglad przeciwstawny krytyce czystego rozumu i okreslat go jako ,,cenzura rozumu®. Tego rodzaju
koncepcje 1 postawy, dazace do uzyskania obiektywnego wzorca wybranych aspektow
rzeczywisto$ci, sg utrwalong praktyka nauk S$cistych takich jak matematyka czy fizyka. Gdy
stwierdzenia dotycza sadow warto$ciujgcych, estetycznych, moralnych itp. to wspodtczesna
epistemologia postuguje si¢ rowniez pojeciem relatywizmu poznawczego.

Idee relatywizmu poznawczego majg swoje prazrodto w pracach Kuhn’a T. ,,Struktura rewolucji
naukowych” (Knuth, 2011) oraz Feyerabenda P. ,Przeciw metodzie” (Feyerabend, 1993). Ich
zapatrywanie na istot¢ nauki, rozréznienie pomiedzy tym co jest "naukowe" i "nienaukowe", skupia
si¢ zasadniczo na spotecznej naturze badan naukowych i analizuje zwigzek migdzy postepem
naukowym a ewolucja. Pozycje te sg obowigzkowym materiatem dydaktycznym na kierunkach
studiow takich jak pedagogika, historia, psychologia, filozofia i historia nauki, itp. Prezentowane
stanowisko Feyerabenda, ze ,,(...) o warto$ci nauki nie decyduje warto$¢ logiczna (truth value) jej
teorii, lecz warto$¢ przezycia (survival value) tych teorii (...)” wielu badaczy (Jodkowski, 1986)
uznaje za bardzo kontrowersyjne, podobnie jak tezy Kuhn’a kontestowane przez wielu myslicieli
m.in. przez Stevena Weinberga. Duzo wigkszy sprzeciw, zglaszany z pozycji nauk empirycznych,
wywotaly idee bedace rozwinigciem wyzej wspomnianych, ktoére zwigzane z poznawczym
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I kulturowym relatywizmem, odrzucaly racjonalistyczng tradycje Os$wiecenia. Okreslane przez
Sokala A. oraz Bricmonta J. jako postmodernizm zostaly poddane przez nich druzgocacej krytyce
w kontekscie popetnianych btedow, niekonsekwencji i naduzywania pojec¢ i termindw zaczerpnigtych
z nauk Scistych (Sokal & Bricmont, 2007). Tymczasem, spoteczna wiara we wnioski wyplywajgce
z teorii naukowych opiera si¢ na spojnosci doswiadczen jednostek i ugruntowanej wiedzy uzyskanej
w procesie ksztatcenia, a metoda naukowa nie r6zni si¢ radykalnie od racjonalnego podejscia w zyciu
codziennym i innych obszarach ludzkiej wiedzy. Sokal A. i Bricmont J. nadmieniaja: ,,Historycy,
detektywi i hydraulicy — a w istocie wszyscy ludzie — korzystajg z tych samych podstawowych metod
indukcji, dedukcji i oceny danych empirycznych, metod jakimi postuguja si¢ fizycy i biochemicy*
(Sokal & Bricmont, 2007).

3 Media elektroniczne jako zrédlo wiedzy

Obecnie edukacja pozainstytycjonalna funkcjonuje w Polsce przede wszystkim w mediach
elektronicznych. Stworzone na poczatku lat osiemdziesigtych ubiegltego wieku, podzielone
tematycznie, listy dyskusyjne byly w duzym stopniu moderowane, a ich uzytkownicy z zasady
przestrzegali zalecen netetykiety. W 2004 roku, przy stanie prawnym praktycznie zwalniajgcym
Z odpowiedzialnosci za cytowane tresci wlascicieli ustug internetowych, zostata przedstawiona przez
O’Reilly T. propozycja wykorzystania ustug sieci globalnej Internet do stworzenia interakcji
pomiedzy wiascicielami serwisu a ich uzytkownikami, okreslana jako WEB 2.0 (O’Reilly, 2005).
Powstale w oparciu o ten kanon, serwisy spoteczno$ciowe szybko zyskaty duza popularnosé,
poniewaz dzigki samodzielnemu generowaniu tresci uzytkownicy sg w stanie dynamicznie dobiera¢
form¢ przekazu, a przez to by¢ dla siebie bardziej wiarygodnymi. Do serwisow tych zostat
przeniesiony z baz danych mechanizm umieszczania referencji do blokéw danych posiadajgcych
jakas wspolna, wyroznionga ceche. W ten sposob zaczgto stosowac znaczniki (W j.ang.- tag)
okreslonych tresci bedace w pewnym sensie odpowiednikiem stow kluczowych. Powstaly sposob
kategoryzacji tresci, okreslany jako ,,tagowanie* lepiej oddaje praktyke porzadkowania informacji
w spontanicznych, niezhierarchizowanych grupach. W efekcie powstal nieformalny 1 bardzo
uproszczony, sposob klasyfikacji tresci 1 zwigzanych z nimi poje¢. Te prymitywng, ale istotng
spotecznie praktyke kategoryzacji zwykle okresla si¢ neologizmem ,,folksonomia“. W odrdéznieniu
od taksonomii kategoryzacja ta ma charakter tymczasowy i nie bazuje na naukowych paradygmatach,
ale wylacznie na spotecznych emocjach i przekonaniach. W praktyce prowadzonego w mediach
spoteczno$ciowych dyskursu uzytkownik, ktory poddaje w watpliwo$¢ gltoszone powszechnie tezy,
nie ma mozliwosci przeprowadzenia poglebionej argumentacji. W takim dyskursie ,,naukowos¢”
opinii, tezy, twierdzenia jest atrybutem bardzo pozgdanym, a polemista pod tym pozorem oczekuje
od adwersarza natychmiastowego uznania swoich racji. Obawa przed zarzutem ignorancji sprawia,
7e najczesciej zwyciezaja poglady tego, kto pierwszy uzyje przymiotnika ,,naukowy”, zaprezentuje
si¢ bardziej wiarygodnie lub sugestywnie, badz tez jest posiadaczem tytuléw naukowych —
przyznanych niekoniecznie w wyznaczonym przez temat dyskursu obszarze rozwazan. Przyktadem
moze by¢ dyskurs zwolennikéw i przeciwnikOw antropogenicznego pochodzenia zmian
klimatycznych i wzajemne oskarzanie si¢ o odrzucanie w mniejszym lub wigkszym stopniu
ugruntowanej wiedzy naukowej. Spos6b prowadzenia przez tych pierwszych dyskursu oraz
argumentacja dokonywana ,,w imi¢ wyzszych celoéw*, do jakich zaliczajg oni ochron¢ srodowiska,
zasobow naturalnych, itp., wzmacnia pozycje tzw. ,denialistow”. Wytykajagc im bowiem btad
poznawczy polegajacy na wybidrczym powotywaniu si¢ na zrodla zapominajg, ze bazowanie na
wigkszej ilosci publikacji na dany temat stanowi rownie watpliwy metodologicznie argument. Mozna
zada¢ pytanie, czy operujgc pojeciami w rodzaju ,,cherry picking* wyjetymi w najlepszym razie
z encyklopedii zarzadzania mozna mowi¢ o kryteriach demarkacyjnych i roztrzyga¢ dylematy
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o0 charakterze epistemologicznym? System edukacji w imig zle pojetej tolerancji ktadzie si¢ zbyt maty
nacisk na poglebione rozwazania, tym waznym tematacie, skupiajagc si¢ wylgcznie nad
propagowaniem mato istotnych dziatan, podczas gdy calg sytuacje zrecznie wykorzystuja wszelkiego
rodzaju lobbysci.

Mozliwos¢ dotarcia do grup klientéw o ustalonym profilu sprawia, ze SNS staty si¢ dla firm
znakomitym narzedziem do budowania i Utrzymywania wi¢zi marketingowych, a w takim wypadku
niekoniecznie sg one zainteresowane rzetelnoScig i kompletno$cig przekazywanych tresci
I budowaniem etycznych strategii. Dualizm postrzegania przez ludzi przyczyn Kkryzysu
klimatycznego nie z wynika z braku tatwej w przekazie i falsyfikowalnej teorii naukowej, ale jest on
glownie rezultatem kryzysu zaufania spotecznego. Kryzys ten jest wynikiem niewtasciwie
prowadzonego dyskursu spotecznego, nie korygowanego przez system edukacji, a rzetelna dyskusja
naukowa w tym obszarze nie jest w stanie przebi¢ si¢ do informacyjnej przestrzeni medialnej, gtdwnie
za sprawg powszechnego braku umiejetnosci (badz potrzeby) poprawnego wnioskowania.

Powyzszy przyktad doskonale ilustruje rowniez dziatanie rozplenionego w SNS bt¢du poznawczego
zwanego ,.efektem konfirmacji* (cognitive bias). Polega on na preferowaniu i filtrowaniu informacji
pod katem tych, ktore potwierdzajg wczesniejsze wierzenia, hipotezy lub sg zgodne z oczekiwaniami
niezaleznie od ich prawdziwosci. Opisywany efekt konfirmacji taczy si¢ z selektywnym
zapamietywaniem i wybiorczym interpretowaniem faktow przy podejmowaniu decyzji, co moze
skutkowa¢ powaznymi biedami i konsekwencjami. Przecigzenie informacyjne, folksonomia
W potgczeniu ze strategig konfirmacyjng powoduje efekt polaryzacji przekonan (Risen & Gilovich,
2007) i zwiazany z nim podzial na zantagonizowane, a jednoczesnie zunifikowane wewnetrznie
grupy. Podziat na zwolennikdw 1 przeciwnikow antropogenicznego pochodzenia zmian
klimatycznych jest az nadto wyrazny (np. Nauka o klimacie, 2014). W prowadzonej w mediach
elektronicznych ,,dyskusji pomiedzy nimi, notorycznie stosowany jest caly wachlarz
pozamerytorycznej argumentacji, z ktorych najczesciej uzywany jest: argumentum ad ignorantiam,
argumentum ad personam iargumentum ad auctoritatem. Efekt potwierdzenia jest jednym
z gtdéwnych czynnikow, ktory sprawia, ze dla odbiorcow bardziej pozadane stajg si¢ niesprawdzone
informacje, watpliwej jakosci, badz te wrecz falszywe (tzw. fake news). Daje si¢ nawet
zaobserwowaé¢ mechanizm swoistej selekcji negatywnej, ktory sprawia, ze prywatni operatorzy
serwisow internetowych zamiast rzetelnie moderowac ich tres¢ wolg celowo obniza¢ ich jako$¢, bo
rozpowszechnianie pseudoinformacji przektada si¢ na popularnos¢ i podniesienie ceny rynkowej
takich serwisOw. Mozna ironicznie skonkludowac¢, ze w takim wypadku jest stosowany argumentum
ad populum. Aby przeciwstawi¢ si¢ tego typu zjawiskom, nie wystarczy wple$¢ w proces ksztatcenia
przedmiot o nazwie ,,Edukacja medialna“ w ramach ktérego eufemistycznie zostang omowione
glowne zagrozeniach i sposoby manipulacji w internecie. Zgodnie ze postawg konfirmacyjna
znaczaca cze$¢ stuchaczy stwierdzi ,,zaangazowatem si¢ w gromadzenie informacji, wigc wiem lepiej
i niech tak zostanie”. W procesie edukacji nalezy im u$wiadomi¢ jak istotny jest racjonalny
krytycyzm potaczony =z samodoskonaleniem i rzetelnymi zrodtami informacji. Klasyczne
wyksztalcenie pozwalalo zdezawuowac terabajty przechowywanej na serwerach tresci (kosztem
zuzywania olbrzymich ilosci energii) wspomnianego wyzej dyskursu, uczac jednego ze stwierdzen
Cycerona: ,,Argumenta non numeranda, sed ponderanda sunt*2.

2 Argument6éw nie nalezy liczy¢ lecz wazy¢
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4  Myslenie krytyczne w edukacji

Gotowos¢ do rozpatrywania w przemyslany sposdb problemow, poparta umiejetnoscia stosowania
metod logicznego rozumowania, okreslana jako myslenie krytyczne, zawsze petnita niezwykle
istotng role w procesie edukacji (Glaser, 1942). Wielu autoréw (Fedrich & Sikora, 2016), zwracajac
uwage na potrzebe wiekszego zaangazowania wypracowanie postawy Krytycznej, przytacza
uzyteczne w pedagogice funkcje krytycznego myslenia. Funkcje te (Cottrell, 2017) pozwalaja na
uzyskanie konsensusu nie tylko poprzez rozpoznawanie stanowisk, argumentéw i wnioskow
prezentowanych przez innych ludzi, umiej¢tne ocenianie przeciwstawnych argumentow i dowodow
oraz rozwazanie zagadnien z wykorzystaniem logiki, ale rowniez poprzez adekwatne rozpoznawanie
technik manipulacji i nie uleganie nim.

Rola myslenia krytycznego w edukacji zostala umniejszona czg¢éciowo za sprawa popularyzacji
tzw. myslenia lateralnego. Termin wprowadzony przez de Bono E. miat w swoim zatozeniu oznaczac
ukierunkowanie mys$lenia na nieszablonowe poszukiwanie nowatorskich rozwigzan. Stwierdzit on
wrecz, ze myslenie krytyczne jako wylgcznie jedna ze sktadowych procesow poznawczych (de Bono,
1982), odizolowane od tzw. kreatywnego myslenia, moze by¢ zrodlem ignorancji. Wydaje sie, ze
W nauczaniu zwigzanym z edukacja ekologiczng pomiedzy mysleniem lateralnym, a mysleniem
krytycznym, istnieje wspodtzaleznos$¢ i swoista rownowaga. Jej odnalezienie, powinno oczywiscie
uwzglednia¢ paradygmaty 1 przyjeta metodologie, a samo poddawanie czegos w watpliwos¢ nie
stanowi jeszcze o my$leniu krytycznym. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze demonizowanie kreatywnos$ci
w edukacji zaburzylo te swoistg rownowage. Zdaniem wielu (Kalabarczyk, 2014; Fedrich & Sikora
2016), liczba opracowan dydaktycznych na ten temat dostepnych w jezyku polskim wydaje si¢
niewystarczajgca. Myslenie krytyczne nie musi bowiem eliminowa¢ myslenia lateralnego, a moze
przy tym stanowi¢ jego konstruktywne uzupetnienie.

Wedlug teorii rozwoju poznawczego Piegeta J. w wieku 6-12 lat w tzw. fazie operacji konkretnych
(Bee, 2004) myslenie dziecka nie jest juz egocentryczne i mimo, ze ma klopot z pojeciami
abstrakcyjnymi to potrafi wnioskowac logicznie i wyznacza¢ alternatywne perspektywy. Poniewaz
zaczyna pojmowaé zwiazki przyczynowo skutkowe rozpoczyna si¢ u niego ksztattowanie myslenia
krytycznego. Nie wdajac si¢ w szczegodty polemiki podjetej przez innych badaczy odnos$nie tej teorii,
mozna przyjaé, ze jest to niezwykle istotny okres ksztaltowania si¢ osobowos$ci i umiejetnosci
myslenia krytycznego u dzieci. Ponadto wielu neuropsychologow (Carr, 2012) podkresla fakt
generowania szkod 1 zagrozen, majacych niekorzystny wpltyw na ksztaltowanie si¢ moézgu
I osobowosci, okre§lanych terminem cyfrowa demencja. Tymczasem dzieciom w tym wiasnie wieku
udostegpnia si¢ w sposob nieomal nieograniczony dostgp do przeno$nych urzadzen PDA (Personal
Digital Assistant) i komputeréw, a wielu pedagogdéw nadal promuje niewyrafinowane aplikacje
dydaktyczne w ramach tzw. computer literacy.

Na roéznych szczeblach edukacji ekologicznej popelniane sa nagminnie elementarne btedy
ograniczajgce myslenie krytyczne. Na przyktad, nauka obstugi aplikacji Statistica bez stworzenia
solidnej bazy merytorycznej lezacej u jej podstaw, czyli obsluga programu bez znajomosci
elementow statystyki matematycznej i specyficznych zasad wnioskowania stochastycznego wraz
Z analizg popetnianych btedow. Brak ugruntowanej potrzeby siggania do wiarygodnych dokumentow
zrodlowych, bezkrytyczne korzystanie z opinii zamieszczanych na forum internetowym lub
wnioskowanie na podstawie wybranych arbitralnie skutkdw.
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Typowe obliczenia inzynierskie dyscyplinujg i weryfikuja sposoby rozumowania poprzez robienie
bilansow, np. bilans energetyczny, bilanse cigglosci dla sktadnikéw, itd. Gdy tymczasem, rozwazajac
zagadnienia ekologiczne, np. wzajemnego oddzialtywania organizmdéw nie zwraca si¢ dostatecznej
uwagi na fakt istnienia wielu poziomdéw organizacji ekologicznej. Co prawda, stosowanie typowych
inzynierskich metod modelowania i bilansowania w biologii lub sozologii nie zawsze jest mozliwe,
ze wzgledu na otwarty charakter wielu uktadow biologicznych lub sozologicznych. Jednak to
sprawia, ze w nauczaniu zagadnienia te maja charakter marginalny. Efektem jest ogoIny brak nawyku
wykonywania bilansow, doboru wiasciwych zatozen upraszczajagcych, itd. u ludzi w ten sposéb
ksztatconych.

Podsumowanie

Dzigki wykorzystaniu nowych technologii teleinformatycznych w ogélnie rozumianym procesie
ksztalcenia, nastgpil obecnie olbrzymi wzrost znaczenia edukacji pozainstytucjonalnej, a czas
poswigcony mediom elektronicznym przewyzszat ten spgdzony w szkole. W teorii Eriksona E. H.
tozsamosci jednostki to nie tylko wyobrazenie podmiotu o samym sobie (Erikson, 1968), ale poprzez
jego uczestnictwo w procesie komunikacji wykreowane afiliacje ze $rodowiskiem spotecznym.
Rozw@j tozsamosci jednostki nastepuje w powigzaniu z nieustannym komunikowaniem si¢ z innymi,
a forma prowadzonego spolecznie dyskursu wydaje si¢ miec¢ istotne znacznie. Glgbokie zmiany we
wszystkich sferach aktywnosci zawodowej 1 spolecznej spowodowane powszechnym
wykorzystaniem inteligentnych technologii, cyfrowymi innowacjami izwigzane ztym efekty
w rodzaju ,,folksonomi” czy tez ,przecigzenia poznawczego”, nakladajg si¢ na nieporzadek
metodologiczny zwigzany z poznawczym 1 kulturowym relatywizmem postmodernistycznych
srodowisk naukowych (Bak, 2017). Implikuje to konieczno$¢ ograniczonej ibardzo starannej
organizacji dostepu do tych technologii w okresie rozwojowym, ze szczegolnym uwzglednieniem
matoletnich, kiedy ksztaltowane jest myslenie krytyczne.

Jak wspomniano we wstepie, spoteczna wiara we wnioski wyplywajace z teorii naukowych opiera
si¢ gltownie na spojnosci doswiadczen jednostek 1 ugruntowanej wiedzy uzyskanej w procesie
ksztatcenia. Oprdocz umiejetnosci samodzielnego rozwiazywania probleméw, myslenie krytyczne
obejmuje rowniez efektywng komunikacje, a zatem wplywa zaréwno na ksztalttowanie si¢ tozsamosci
indywidualnej, jak i na sposob realizowania przez jednostk¢ jej funkcji spolecznych, np. na
zobowigzanie do ewentualnego przezwyci¢zenia w rownej mierze egocentryzmu, jak
I socjocentryzmu. Dlatego myslenie krytyczne moze stanowi¢ swego rodzaju oston¢ chronigca
przekaz oparty na naukowych paradygmatach oraz pozwoli¢ na zachowanie indywidualnej
tozsamosci.

Wobec wielowatkowego i rozproszonego przekazu tresci w SNS, myslenie krytyczne pomaga skupié¢
si¢ na wybranej problematyce. W przeciwienstwie do ,,myslenia w chmurze* to myslenie refleksyjne
I nie determinuje ono wpasowywania nowych informacji w utarte schematy. Stawia to nowe
wyzwania dla systemu edukacji oraz wymaga gruntownej zmiany metod ksztatcenia. Wymaga
wlasciwego opracowania scenariuszy dla powstajacych i wykorzystywanych na Internetowych
platformach edukacyjnych aplikacji dydaktycznych oraz niezbednych regulacji prawnych
zwigzanych z moderowaniem tre$ci. Warto rowniez, W Szeroko rozumianym procesie ksztalcenia,
wytworzy¢ umiejetnosci wykrywania niescistosci w faktach, weryfikowania wtasnego stanowiska
badz decyzji, wrazliwosci na brak logiki we wnioskowaniu i argumentacji, czyli tych cech, ktore sa
charakterystyczne dla krytycznego myslenia. Nauczajgc, nalezy zawsze mie¢ na wzgledzie mysl
Sokratesa: ,, Edukacja to rozpalenie ognia, a nie napefnienie naczynia“.
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Sztuczna inteligencja moze pomoéc rozwigzaé najtrudniejsze problemy naukowe, ale ,,rozumuje*
inaczej niz ludzie. Dalszy rozwo6j cztowieka zalezy od jego zdolno$ci uczenia si¢, a uczy si¢ on
i utrwala wiedze¢ w znaczacym stopniu przez nasladowanie. Elastycznos$¢ ludzkiego mdzgu nie
wystarczy, aby nasladujgc Al, nagle zastepowac operacje myslowe wyksztalcone w ciggu milionow
lat ewolucji, innymi metodami. A przeciez cztowiek powinien zachowa¢ zdolno$¢ akceptacji, oceny,
a przede wszystkim wyboru rozwigzan w sposob racjonalny, bo tylko zdolnos$¢ krytycznego myslenia
cztowieka moze sprawi¢, ze nowa technologia nie bedzie egzogenng sita, nad ktora nie mamy pelnej
kontroli.
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