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ZADANIA NAUCZYCIELI WOBEC EDUKACJI MEDIALNEJ
W SZKOLE
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Resumé

Artykut dotyczy okreslenia postulatéw wobec wspotczesnej szkoty i wobec
pracy wspolczesnego nauczyciela. Postulaty te sa rozpatrywane wobec wspotczesnej
edukacji medialnej. W odniesieniu do cech spoteczenstwa medialnego dokonuje proby
okreslenia zadan nauczyciela i zakresu jego pracy.
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TEACHER’S TASKS TOWARDS MEDIA EDUCATION AT SCHOOL

Abstrakt

This article relates to definition of demands towards modern school and modern
teacher. These demands are considered towards modern media education. With refer-
ence to the features of media society it makes an attempt to define the tasks of teacher
and the scope of his/her job.
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1 Uvod

Obszar potrzeb edukacyjnych wyznacza aktualna rzeczywisto$¢.

Dzieje si¢ tak poprzez identyfikacje kompetencji kluczowych, obejmujacych nie
tylko wyliczenie ich typéw czy rodzajow, ale poprzez usystematyzowane rangi na
potencjalne (korzystne dla wszystkich cztonkéw spoteczenstwa bez barier), zbiezne
z wartosciami 1 konwencjami etycznymi, gospodarczymi i kulturowymi danego
spoleczenstwa, traktowanego obecnie jako spoleczenstwa wiedzy.

Kompetencje kluczowe — umiejgtnosci ponad przedmiotowe sa niezalezne od
okolicznosci zyciowych cztowieka 1 dotycza §wiadomego dostosowywanie si¢ do zmian
przez podmiot poprzez umiejgtno$¢ krytycznego, refleksyjnego 1 alternatywnego
wyboru wlasnego dziatania.

Maja one wplyw na funkcjonowanie edukacyjne i zawodowe cztowieka, na
kompetencje edukacyjne obejmujace obszar wuczenia sie (jako przedmiotowe,
metodyczne, osobiste 1 spoteczne), dziatan podstawowych (okre$lany jako spoleczno-
etyczne, naukowe i teoretyczno-poznawcze, kulturowe, komunikacyjne oraz estetyczne,
zawodoznawcze),  informacyjno-medialny  (wystgpujace  jako  informatyczne
instrumentalne 1 kierunkowe), medialne (pedagogiczne medialne, dydaktyczne
medialne, osobiste medialne) [1].

Wszelkie zmiany organizacji ksztalcenia, okreslajace aktualnie pojawiajace si¢
potrzeby edukacyjne upatruje si¢ w wymiarach: osobowosciowym, okre§lajacym
wielostronny rozwdj osobowos$ci ucznia, tworzenia przez niego systemu nowych
wartosci; aksjologicznym, jako cel ludzkich dazen; spofecznym, ustalajacym miejsce
wolnego cztowieka korzystajacego z demokratycznych praw oraz pragmatycznym,
dajacym wykorzystywanie rozwigzan technicznych.
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Kompetencje kluczowe uzupelniane sa przez kompetencje generyczne,
oderwane od konkretnych przedmiotéw, jak: komunikacja, rozwiazywanie problemow,
rozumowanie, zdolnosci przywddcze, kreatywnosé, motywacja, praca zespolowa,
umiej¢tnos¢ uczenia sig.

2 Postulaty wobec pracy wspolczesnego nauczyciela

Nowoczesna szkola nie musi oznacza¢ idealnego, modelowego wyposazenia
placowki, gotowego do podjgcia pracy w najnowszych technologiach i technikach. Jej
cechy wywodza si¢ raczej ze sposobow podejmowanej pracy pedagogiczne;j.
Nowoczesnos¢ szkoly to nowoczesne metody pracy.

, Nowi uczniowie” potrzebujq ksztalcenia przez ,,nowych nauczycieli”
w ,,nowych osrodkach socjalizacyjnych” o wysokim potencjale innowacyjnym, ktore
przygotowywac ich bedq do funkcjonowania w roznego typu organizacjach. ,,Nowi
nauczyciele” rowniez muszq wykazywac sie szeregiem kompetencji, np.: znajomosci
Jjezykow obcych, sprzetu komputerowego, szeroko pojetej kultury medialnej, zagadnien
ze Swiata nowych technologii i telekomunikacji. Muszq ciqgle aktualizowaé swojq
wiedze i umiejetnosci praktyczne [2].

Obrazem takiej szkoly jest podjgcie przez nauczyciela pracy polegajacej na
dostarczaniu biezacej informacji, ktore posluza pracy pedagogicznej, pomaganie
dzieciom w nauce a nie samo przekazywanie im gotowych wiadomosci.

W obliczu nowych wyzwan wobec pracy nauczyciela zmianie ulegly funkcje
szkoly z nastawionych na ksztaltowanie sprawnosci instrumentalnych, elementarnych,
specjalistycznych, intelektualnych, oferowanie §wiata warto$ci i dopuszczalnej ideologii
wyznaczajacej zycie spoteczne, przygotowanie do zycia spotecznego, wedlug
przyjetego lub narzuconego wzorca.

Nowe funkcje obejmuja pomaganie uczniom w rozumnym kierowaniu wlasnym
rozwojem 1 przy dokonywaniu wyboréw zyciowych, dawanie roéznych propozycje
wyboru warto$ciowego modelu zycia, samorealizacji, samoksztatcenia, $wiadomego
zycia w srodowisku lokalnym [3].

Przemiany szkoty naktadaja na nig postulat innowacyjnosci. Moze on dotyczy¢
zmian funkcji, jakie petni wobec panstwa, zmian operacyjnych zadan organizacji
wyznajacych jako zmiany tre$ci oraz metod nauczania oraz zmian wewngtrznej
struktury organizacji.

Europejskie dokumenty o$wiatowe stawiaja nauczyciela w roli promotora
wszelkich zmian, or¢gdownika nowych tresci i trendéw, jakie otaczaja i docieraja do
uczestnikow procesu ksztalcenia. Sam system oswiaty musi by¢ oparty o nowe
wyobrazenia przysztosci, o przewidywania sytuacji, jaka nastapi za kilkadziesiat lat.
Jest to wynikiem jego obowiazkow pedagogicznych dotyczacych przygotowania
ucznidow do dorostego zycia.

Nastawienie nauczyciela do pracy polegajacej na realizowaniu i wdrazaniu
idei kompetencji kluczowych polega nie tylko na wyposazaniu uczniéw w wiedzg czy
umiej¢tnosci  samoksztatlceniowe, ale na przygotowaniu ich do samodzielnego
kierowania rozwojem swojej osobowosci, do podejmowania wartosciowych celow
i zqdan Zyciowych. W takim ustawieniu pojawia si¢ wizja nauczyciela oczekiwanego w
szkole, gotowego (mogacego) podja¢ wspodtczesne wyzwania [4].

Wspoélczesny nauczyciel stoi przed szczegdélnym zadaniem, odmiennym od
dotychczas wyznaczanych, a zwigzanym z wyrdéwnaniem nie tylko szans, ale
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1poziomoéw bycia, myslenia 1 sposobow funkcjonowania ucznia w obecnej
rzeczywistos$ci.

Nowe wyzwania wobec nauczyciela stawiaja nowe warunki modernizacji
procesu ksztatcenia pedagogicznego studentoéw w zakresie uprzystgpnienie im wartosci
ogolnoludzkich, umiejetnosci rozumienia drugiego cztowieka, uznawanie jednostki jako
istoty rozumnej, wolnej, odpowiedzialnej, uznawania w uczniu osoby ludzkie;j,
przekazywanie rzetelnej wiedzy i1 rozwijania umiejetnosci psychopedagogicznych przez
podmiotowe traktowane wychowankow, porozumiewanie si¢ z nimi, okazywanie taktu
pedagogicznego, stosowanie réznych technik wychowawczych, najnowszych metod
dydaktycznych.

Wspotczesny model pracy nauczyciela [5] przywotuje jego wizerunek w uje-
ciach: technologicznym (przedktadajacego wartosci pracy jako prymat nad osoba
uczacego 1 uczacego si¢), funkcjonalnym (poszukujacy inspiracji filozoficznych,
metodologicznych 1 teoretycznych w psychologii poznawczej), humanistycznym
(nastawionym na podkreslenie podmiotowosci w nauczaniu), postpozytywistycznej
praktyki nauczyciela ery nowoczesnej (koncepcja myslenia o wlasnej pracy w sposob
refleksyjny, osobista autorefleksje, poznanie $wiata ucznidw i ich samych w celu
umiej¢tnego podjecia dialogu).

W takim ujgciu praca nauczyciela wykracza poza sam stosunek do uczniow,
jako do podmiotéw w nauczaniu, na obszary nauki i techniki (tu pojawiaja si¢ media)
majace udziat w zyciu i karierze wychowankow. Dziatalnos¢ pedagogiczna nauczyciela
ma wigc mie¢ cechy wykonywanej] w my$l idei dobrej roboty, nastawionej na
posiadanie przez niego i praktyczne stosowanie kultury pracy.

Kultura pracy jest cecha osobowa nauczyciela, opiera si¢ o operatywnq wiedze
pedagogicznqg pozwalajaca rozumie¢ zjawiska zachodzace w procesie nauczania,
o intelektualne i manualne umiejetnosci pedagogiczne, umozliwiajace racjonalne
podejmowanie i wykonywanie zadan zawodowych, o reprezentowana przez nauczyciela
postawe wobec pracy. Zwlaszcza odnosi si¢ ona do szeroko pojetej odpowiedzialnosci
nauczyciela za ucznia (podmiot w procesie wychowania i nauczania), za proces
dydaktyczno-wychowawczy, za jego przebieg, organizacj¢ i czas trwania, za rezultaty
opieki, nauczania i wychowania i ich konsekwencje, za jako$¢ wilasnej pracy
pedagogicznej. Postuluje wreszcie taki wymiar odpowiedzialno$ci nauczyciela za
samego siebie, ktory wskazuje i podnosi potrzebg¢ rozwoju, rozbudowy i ewolucji
wlasnego kwalifikacji.

Funkcje doskonalenia nauczyciela dotykaja zaréwno dydaktyki i tresci
merytorycznych przedmiotu nauczania, jak i uzupetniania i renowacji umystu, podno-
szenie kwalifikacji, poprawg¢ wyksztatcenia w mys$l roli i znaczenia zawodu
w spoleczenstwie.

Nauczyciel ma nie tylko wyposaza¢ uczniow w wiedzg czy umiejetnosci
samoksztatlceniowe, ale przygotowa¢ ich do samodzielnego kierowania wilasnym
rozwojem, do podejmowania istotnych celéw i zadan zyciowych.

Stad konieczne jest posiadanie przez nauczyciela zarowno pozadanych cech
osobowosciowych w zakresie struktury poznawczej, umozliwiajacej poznanie,
rozumienie 1 racjonalne wspieranie rozwoju ucznia i wychowanka, motywacyjnej
imoralnej, opartej na humanistycznym systemie warto$ci oraz czynnosciowo-
sprawczej, czyli prakseologiczno-funkcjonalnej [6].

Typy wiedzy nauczyciela umozliwiaja mu dziatanie pedagogiczne, rozumienie

......
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domena w pracy wspoéiczesnego nauczyciela staja si¢ kompetencje medialne,
traktowane za kulturotworcze, ktére na przemyslanym 1 sensownym Kkorzystaniu
w pracy pedagogicznej z niezmiernie bogatej i roznorodnej oferty mediéw, krytycznego
1 aktywnego odbioru oraz znajomos$ci podstawowych teorii oddziatywania mediow.
Szczegdlnie dotyczy to pelionych przez media funkcji edukacyjnych w postaci
klasycznych teorii komunikowania masowego: psychologiczne, socjologiczne
1 kulturowe [7].

Gléwnym  zadaniem nauczyciela jest wskazywanie wychowankom
funkcjonowania otaczajacej ich rzeczywistoSci, w postaciach $wiata realnego,
medialnego, wirtualnego.

Uczniowie czgsto mieszaja rzeczywistos¢ medialng 1 realna, przez co zyskuja
zaburzenia osobowosci 1 prawdziwego postrzegania §wiata. Z kolei nauczyciel sam nie
potrafi dostrzec tych réznic maksymalizujac znaczenie komputera i informatyki
1 powodujac zepchnigcie procesu wychowania na plan dalszy.

Kompetencje medialne nauczyciela, niezaleznie od podziatu na instrumentalne
jako narzedziowe lub technologiczne czy kulturowe-spoteczne przygotowujace do
swiadomego, krytycznego i warto$ciujacego odbioru zréznicowanych komunikatow
medialnych pomagaja we wtasciwy sposdb dokona¢ analizy mediow, ich ewaluacji pod
katem przydatno$ci w dydaktyce.

Powinny one przyja¢ forme alfabetyzmu cyfrowego [8] dajacego umiejgtnosci
w spoleczenstwie wiedzy i nowej kulturze medialnej oparte o media elektroniczne.

Wspoltczesne spoteczenstwo w coraz wigkszym stopniu i zasiggu opiera swe
funkcjonowanie w oparciu o wykorzystanie mediow. Ma to miejsce tez i w szkole.
Analiza cech mediow wskazuje, ze ich funkecje nie stuza jedynie czystej formie
edukacji. Mozna rzec, iz o krok takie ich zastosowanie poprzedzilo i poprzedza
wykorzystanie jako zrodla informacyjnego, opiniotwdrczego i rozrywkowego [9].

Uczniowie, nawet systematycznie przygotowywanie 1 wdrazani do
instrumentalnego traktowania ich jako no$niki czy narzedzia edukacyjne, zwracaja si¢
w ich przypadku do takiego stosowania, jakie jest dla nich wygodne, tatwe i przyjemne.
Jest to wypadkowa zachowan cech spoleczenstwa informatycznego [10], opartego na
bogatym oferowaniu débr kultury, osobistej samorealizacji, subiektywnego podejscie
do mediow podsuwajacych okre$lone postacie, obrazy i zainteresowania, promujacych
autorytety 1 postawy.

Cechy te sa wyrazem i nastgpstwem ponowoczesnosci, nie tylko promujacej
czysto pozytywne warto$ci i postawy. Analizujac zachowania uczniow na ich tle,
mozna wskaza¢ na praktyczne pojawianie si¢ u nich takich zachowan, jakie nie zawsze
stanowiacych wypadkowa postgpowan oderwanych o ogédtu spoleczenstwa jednostek:
ambiwalentna postawa wobec rozumu i myS$lenia wobec rozrostu techniki 1 nauki
contra brak racjonalnego myslenia, hedonizm jako promowanie utopijnych wizji
ludzkiego szczg$cia, zawezanie i znieksztalcanie pragnien, subiektywizacja prawdy.

Sankcjonowana spotecznie droga ku spoleczenstwu medialnemu i globalnej
kulturze medialnej jest juz faktem [11]. Niezb¢dnym jej narz¢dziem i wyrazem jest
powszechna edukacja medialna — od uczniéw do politykow.

Prognostycy nowego uktadu sil spotecznych na ziemi wyznaczaja mediom nowe
funkcje 1 zadania dla nowych obywateli przysztosci w warstwie: nie umiejacego
skorzysta¢ z komputera proletariatu, korzystajacej bez umiejgtnosci programowania
srednia warstwie drobnej burzuazji lub sktadajacej si¢ z naukowcow i intelektualistow
nomenklaturze [12].
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Spoteczne obawy przed ujawnieniem braku teoretycznego lub praktycznego
zrozumienia zasad funkcjonowania wspoétczesnych medidow moga przybiera¢ niekiedy
wymiar zblizony do wystgpowania ryzyka zawodowego.

Oparcie sposobéw wykonywania wielu zawodéw 1 prac o multimedia wywoluje
w wielu przypadkach strach, konieczno$¢ wypetnienia brakoéw lub wymog doskonalenia
si¢ wobec ewolucyjnego charakteru czynnosci pracowniczych.

Brak  znajomosci  komputera, obstugi  urzadzen  informatycznych
1 telekomunikacyjnych i innych, bywa tez odczuwane jako wstyd wobec wlasnej
ignorancji.

3 Rola i postawa nauczyciela w spoleczenstwie medialnym

Nauczyciel jest pierwszym profesjonalnym instruktorem ucznia w dziedzinie
znajomos$ci 1 zastosowania mediow. O ile sami rodzice lub koledzy ucza go
postugiwania si¢ mediami 1 wskazuja sposoby ich wykorzystanie, robia to jednak tylko
dla czystego hedonizmu i potrzeb zwiazanych tylko z rozrywka.

W sposob zorganizowany, powiazany z ksztalceniem nauczyciel wprowadza
ucznia w aktywno$¢ problemowa w zakresie takiego odbioru mediéw i ich
wykorzystania, jaki uczy dociekania istoty zwiazkdéw, przyczyn, rozwiazywania
problemoéw i poszukiwania optymalnych decyzji. i rozwiazan.

Korzystajac w procesie edukacji z medidéw nauczyciel staje twdrea postepu
pedagogicznego oraz jest uczacym przez prace. Wykorzystuje innowacyjne
rozwigzania metodyczne, nauczanie problemowe oraz stwarza system oddziatywan
stuzacych rozwijaniu samodzielno$ci poznawczej ucznidow, przygotowuje do
samoksztalcenia, nie mowiac juz o urozmaicaniu metod nauczania i taczenie nauki
szkolnej z zyciem pozaszkolnym.

Do tego nauczyciel musi mie¢ nie tylko kwalifikacje uznane stosownym
dyplomem czy $wiadectwem, ale musi posiada¢ szeroki wachlarz kompetencji, w tym
1 medialnych.

Zasadniczym zadaniem nauczyciela jest reprezentowanie, a tym samym
przekazywanie warto$ci, pomaganie i1 stwarzanie warunkow dla rozwoju wychowanka.
Powinien starannie dobiera¢ sposoby pracy z uczniem — nie tylko w sferze dydaktyki —
ale jako wychowawca 1 opiekun tego drugiego, poniewaz nie zawsze jest on $wiadomy,
zorientowany w sposobach wykorzystania najnowszego dorobku cywilizacyjnego.

Nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna stawia przed nauczycielem nowa role
pedagoga, zatrudnionego w procesie ksztalcenia nie tylko na terenie szkolnych
przedmiotow nauczania, lecz w dziedzinie powinnos$ci wynikajacych z wspodtczesnosci
idorobku cywilizacji. A to z kolei naklada na niego dodatkowy wymiar
odpowiedzialno$ci.

W  przypadku braku odpowiedniej wiedzy nauczyciela, nickompetencji
komunikacyjnych oraz btedéw metodycznych popetlianych przez niego wystgpuje
zjawisko fiaska wychowawczego.

Niestety, zdarzaja si¢ nauczyciele, ktdrzy pracg opieraja o stosowanie wygodne;j
dla nich strategii, najcze¢sciej markujacych tylko prawdziwe oddziatywanie
pedagogiczne.

Stosujac wybrang strategi¢ zapominaja oni jednak, ze wszelkie stosunki migdzy
nim a uczniem maja charakter dzialania zwrotnego 1 stuza, pozytywnie lub negatywnie,
zaréwno jednemu, jak i drugiemu a zaleza zazwyczaj od postawy i woli nauczyciela.
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Innym elementem w pracy nauczyciela jest jego poziom Kultury
organizacyjnej.

Kultura organizacyjna obejmuje wiedz¢ merytoryczna nauczyciela (w tym takze
o zjawiskach obecnych w otaczajacym go §wiecie), wrazliwo$¢ na efekty swojej pracy
(umiejetnos¢ obiektywnego zbadania stopnia nadazania za rozwojem wspolczesnego
Swiata), projektowanie ulepszen 1 optymalizacji wlasnych dazen pedagogicznych
(cickawo$¢ 1 nakierowanie na innowacyjnos¢) oraz wprowadzanie w praktyce zmian
dazacych do poprawienia procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Kultura organizacyjna nauczyciela pracujacego z wykorzystaniem mediow
stawia przed nim zadania zwiazane z ciaglym obserwowaniem i doskonaleniem si¢ w
ich zakresie: merytorycznym (polegajacym na znajomosci medidéw), technicznym
(praktycznej ich obstugi) 1 ideowym (osobiste pojmowanie idei ich funkcjonowania
a takze przekazywanie tej wiedzy w sposob poprawny i obiektywny uczniom).

Nauczyciel nie musi by¢ jednak wybitnym fachowcem w zakresie znajomosci
parametrow technicznych i budowy mediow — tu wystarczy taki poziom orientacji, jaki
pozwala mu na analizg tych, z jakimi spotyka si¢ w szkole.

Barierami uniemozliwiajacymi poprawna realizacj¢ obowiazkow zawodowych
staja si¢ nie tylko te, ktore wywodza si¢ z organizacji pracy szkoly, z realizacji
przedmiotdw nauczania czy z sytuacji wychowawczych w szkole. Gtowne ich podtoze
sigga cech zawodowych nauczyciela, postawy wynikajacej z chgci manifestowania
swojej osoby jako doswiadczonego pedagoga i znawcy przedmiotu przez osoby bedace
w zasadzie laikami. Uczniowie potrafia wowczas szybko wykry¢ i oceni¢ nauczycieli
nieudolnych i udajacych tylko rzetelna postawe pedagogiczna.

4 Zavér

Zadania nauczycieli wobec nowoczesnych technologii informacyjnych w szkole
wynikaja ze stalego i coraz szerszego rozwoju techniczno-technologicznego obecnej
cywilizacji.

Technika i technologia stajac si¢ niemal idolami wspolczesnego cztowieka,
spychajac na dalszy plan ideg¢ ich wykorzystania, jako dziedziny $rodkéw do zycia i do
pracy na rzecz nieograniczonego konsumpcjonizmu, i co dalej idzie, destrukcyjnego
wplywu na spoleczenstwo.

W korzystaniu z techniki i w dziatalno$ci technicznej cztowieka konieczna jest
madros¢, regulacja wykorzystania przez dbato$¢ o dobro czlowieka, prymat osoby nad
rzeczg i prymat etyki nad technika [13].

Cechg nauczyciela przyszlosci jest troska o wychowanie.

Ani wiedza, ani postep techniczny, ani umiejgtnosci nie moga tworzy¢ ludzkiej
kultury bez kryterium etycznego.

Wychowanie uczniéw w szkole, bardziej niz dydaktyka, uzaleznione sa od
osobistej madrosci 1 odpowiedzialnosci nauczycieli 1 nadzoru pedagogicznego.

Roéwniez proinnowacyjno$¢ nauczyciela w dziedzinie techniki i technologii
zwiazana jest z nowa dziatalno$cia, odmienna od dotychczasowej, catkowicie odmienna
od dotychczasowych rozwiazan i unormowan prawno-pedagogicznych. Stad potrzeba
takiego ksztatcenie kandydatow na nauczycieli, aby umieli znalez¢ si¢ w rzeczywistosci
edukacyjnej, mieli szeroki oglad sytuacji, aby krytycznie do rzeczywistosci mogli
podejs¢ ja i przeksztatcaé, zeby nie zatracili, ale wrecz zyskali wewngtrzng site 1 cheé
do przeksztalcenia rzeczywistosci [14].

Obok  przygotowania  nauczycieli do  umiejgtnego  obserwowania
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1 diagnozowania uczniéw mogacych by¢ uwiktanymi w problemy uzaleznien, powinno
pojawi¢ si¢ tez 1 przygotowanie w zakresie prowadzenia przyszlej edukacji
medialnej w szkole. Wyposazenie przysztych nauczycieli w wiedz¢ na temat
podmiotowych i przedmiotowych zagrozen i czynnikow wplywu na odbiorcéw, nie
tylko w odniesieniu do nabywania wad fizycznych [15].

Filozofia nowej edukacji musi w szerokim zakresie dotyczy¢ wdrazania zmian
w kierunku budowy spoteczenstwa wiedzy, szerokiego frontu dzialan on-line, odejscia
od tradycji ksztalcenia na cate zycie do ksztalcenia przez cale zycie [16].

Dopiero wowczas nauczyciele sami odnajda sig jako pedagodzy, jako uczestnicy
interaktywnego spoleczenstwa [17], w nowym zintegrowanym §wiecie, funkcjonujacym
w oparciu o nowa struktur¢ zawodowa: wykwalifikowanej 1 profesjonalnej sity
roboczej, wyposazonej w menedzerskie, specjalistyczne i1 techniczne kompetencje
pracownicze.
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