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Streszczenie

Niepowodzenia szkolne zwigzane s3 z rozbiezno$ciami mig¢dzy wymaganiami
wychowawczymi i dydaktycznymi szkoly a postepowaniem uczniow i uzyskiwanymi przez
nich wynikami. W opracowaniu ukazano rézne podzialy niepowodzen szkolnych,
sygnalizujagc takze r6ézne ich przyczyny. Zwroécono uwage, ze powodzenia badz
niepowodzenia szkolne majg zwigzek z rozwojem emocjonalnym ucznia. Ukazano przyczyny
szkolne 1 pozaszkolne niepowodzen szkolnych.
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SCHOOL FAILURES

Abstract

School failures are connected with the discrepancies between the school teaching and
educational requirements and students results and conduct. In the study different divisions of
school failures were shown and various reasons for such failures, stemming both from inside
and outside school, were presented. It was pointed that any success or failure at school is
closely connected with a student’s emotional development.
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1. Niepowodzenia szkolne na podstawie badan

Niepowodzenia szkolne juz od wielu lat skupiaja na sobie uwage pedagogow,
psychologow, lekarzy, dziataczy o§wiatowych i rodzicow. Niejednokrotnie prowadzono tez
badania nad wieloma aspektami tego zjawiska, a takze nad nier6wnomierno$ciami rozwoju.
Niepowodzenia szkolne W. Okon definiuje jako: proces pojawienia si¢ brakow w
wymaganych przez szkot¢ wiadomosciach i1 umiej¢tnosciach ucznidw oraz negatywnego
stosunku mtodziezy wobec tych wymagan (Okon, s.367 — 380). Cz. Kupisiewicz moéwigc o
niepowodzeniach szkolnych ma na mysli te sytuacje, ktore charakteryzuja si¢ wystepowaniem
wyraznych rozbiezno$ci miedzy wymaganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoty a
postepowaniem uczniéw oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania (Kupisiewicz,
5.227 - 245). W leksykonie pedagogiki pracy (T.W. Nowacki, s.148) czytamy, Ze pojecie
powodzenia i niepowodzenia w nauce szkolnej powinno si¢ rozpatrywa¢ zawsze lacznie.
Nowacki definiuje powodzenia i niepowodzenia jako sytuacje i stany bedace nastepstwem
stosunku zachodzacego mig¢dzy rzeczywistymi wynikami wysitku i zachowaniem uczniéw a
natozonymi na nich zadaniami szkolnymi.

Niepowodzenia szkolne dzielimy na:
— niepowodzenia wychowawcze - gdy zachodzi niezgodno$¢ faktycznego zachowania
si¢ uczniow z wymaganiami szkolty w tym zakresie;
— niepowodzenia dydaktyczne - gdy zachodzi rozbiezno$¢ miedzy wiadomosciami,
umiejetnosciami 1 nawykami opanowanymi przez ucznidw a zadaniami w tym
zakresie okreslonymi przez programy nauczania.
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W procesie niepowodzen szkolnych badacz polski J.Konopnicki, wyr6znia kilka faz
(Konopnicki, s.14 — 28). Pierwsze dwie fazy to okres niepowodzenia ukrytego - pojawiajg si¢
wowczas pierwsze oznaki niezadowolenia ze szkoly i negatywnego do niej stosunku. Kiedy
rozpoczynaja si¢ niepowodzenia ukryte, nauczyciel nie dostrzega brakéw w wiadomosciach i
umiejetnosciach, pomimo ze braki takie rzeczywiscie istnieja. Pojawiajg si¢ pierwsze
symptomy niezadowolenia ze szkoty, niedostrzegane jeszcze najprawdopodobniej przez
nikogo. Ich wyrazem sg pierwsze negatywne formy ustosunkowania si¢ dziecka do szkoty.

W drugiej fazie wystgpuja jeszcze niepowodzenia ukryte, mimo zaawansowanych juz brakow
w wiadomosciach. Podstawowym symptomem staje si¢ tutaj odpisywanie zadan domowych i
opdznienia programowe.

W fazie trzeciej szkota zauwaza juz braki i wystawia pierwsze oceny niedostateczne -

niepowodzenie szkolne staje si¢ juz jawne. Ostatnia - czwarta faza, to drugoroczno$¢, bedaca
jawnym przyznaniem si¢ szkoty do bezsilnosci i oficjalne stwierdzenie niepowodzenia ucznia
w nauce. Przyczyny niepowodzen szkolnych sa wielorakie i czesto bardzo zloZzone.
Cz.Kupisiewicz twierdzi, ze wplywaja na nie czynniki wzglednie zalezne od dzieci i
mlodziezy, do ktorych zaliczy¢é mozemy: niechetny stosunek do nauki, nieodpowiednie
zachowanie si¢ w szkole, lenistwo itp. oraz czynniki wzglednie niezalezne od uczniow, takie,
jak: zta atmosfera wychowawcza w rodzinie, dlugotrwata choroba, roznorakie niedostatki w
dydaktyczno - wychowawczej pracy szkoty czy nauczyciela.
Przyczyny ,,od uczniow” moga by¢ uwarunkowane dydaktycznie i rodowiskowo. Przyczyny
,0d mnauczyciela” z kolei moga by¢ zwigzane ze stabg znajomoscig teorii procesu
dydaktycznego, niedostateczng znajomos$cig uczniéw lub brakiem dostatecznej opieki nad
uczniami.

J.Konopnicki wymienia cztery przyczyny niepowodzen szkolnych: intelektualne,
emocjonalne, spoteczne, szkolne (Konopnicki, s.28 — 96). Brakow inteligencji nie mozna nie
docenia¢, gdy mowa o przyczynach niepowodzen, gdyz w cze¢sci przypadkow ta przyczyna
wysuwa Si¢ na plan pierwszy, ale nie mozna jej tez przecenia¢, gdyz u znacznej ilo$ci
uczniéow nie bedzie ona odgrywata roli decydujacej. Do badania wlasnosci umystowych
dziecka stuza sprawdziany. Jednakze do wyrobienia sobie jasnej opinii o mozliwo$ciach
umystowych dziecka niezbedne jest zbadanie dziecka wszystkimi mozliwymi narzedziami.
Jest to w normalnej pracy szkolnej wrecz niemozliwe do wykonania. Trzeba zaznaczy¢, ze
nauczyciel konczacy studia, niezaleznie od kierunku, powinien zna¢ rdzne rodzaje
nierbwnomiernosci rozwoju, by modc wysuwaé odpowiednie wnioski i kierowa¢ do
wiasciwych specjalistow, celem uzyskania odpowiedzi na dreczace go pytania.

Badania W.Alexandra, J.Ducana, A.E.Tansleya ujawnily, ze duza liczba dzieci, ktére
maja trudnosci w spetnianiu wymagan szkoty dysponuje zdolno$ciami wyrazajacymi si¢ w
umiejetnym manipulowaniu przedmiotami. Jakze wazne bytoby uwzglednienie tych badan w
toczacej si¢ obecnie debacie dotyczacej potrzeby przedmiotu technika w szkole.
Niedostrzezenie przez szkote niewerbalnych zdolnos$ci prowadzi do niewtasciwej organizacji
pracy dydaktycznej 1 daje w elekcie wzrost niepowodzen ucznia, co przejawia si¢ w duzej
ilosci ocen niedostatecznych z roznych przedmiotéw. Kolejna grupa przyczyn wystepujacych
podczas powstawania niepowodzen w nauce szkolnej sg przyczyny emocjonalne. Z rozwojem
emocjonalnym dziecka $ciSle zwigzane sa jego potrzeby, ktoérych niezaspokojenie czgsto
prowadzi do zaburzen procesu wychowawczego oraz powoduje niepowodzenia szkolne
dzieci. A.E.Tansley (A.E.Tansley za: Konopnicki, s. 73 - 74) wyr6znia sze$¢
podstawowych potrzeb:

- potrzeba bezpieczenstwa - dzieci odczuwaja potrzebg trwatej rodziny, wtasnego miejsca,
bezpieczenstwa ze strony najblizszych,
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- potrzeba mitosci - kazde dziecko chce by¢ kochane, ale chce takze odwzajemniac t¢ mitosc,
- potrzeba uznania- dziecko pragnie uznania ze strony innych dzieci, a takze dorostych,
- potrzeba niezalezno$ci - dzieci, ktore maja trudno$ci w nauce, sg z powodu brakow w
wiadomos$ciach 1 zwigzanych z tym klopotdow ustawicznie zalezne od innych.
Nieprzeciwdzialanie temu prowadzi do poczucia nizszosci, ktora moze przejawiac si¢ w:
- potrzebie aktywnosci i nowych doswiadczen. Gdy ta potrzeba nie jest zaspokojona moze
prowadzi¢ nawet do drugorocznosci.
J.Piaget uwaza, ze sg trzy formy zachowania dziecka, po ktorych analizie mozemy stwierdzi¢,
czy dziecko jest w normie w tej dziedzinie, czy tez nie:
- sadzenie moralne - dziecko powinno umie¢ traktowaé wszelkie nakazy i zakazy nauczyciela
stosownie do okolicznosci,

- ksztaltowanie sumienia - jest ono powiazane Scisle z poczuciem sprawiedliwosci, uznania,
Ze nie WSszyscy sg rowni.
Rownowaga miedzy egoizmem a moralnym zachowaniem si¢ - w miar¢ coraz bogatszego
kontaktu z réwiesnikami dziecko uczy si¢ samokontroli i uwzglgdniania interesow innych.
Kombinacja egoistycznych i alltruistycznych impulséw bedzie si¢ wyraza¢ w zadowoleniu ze
spotecznej i etycznej odpowiedzialnosci za innych (Piaget, s.31 1 nast.; s.67 1 nast.).

Ostatnig grupa przyczyn omawianych niepowodzen sa tzw. przyczyny Szkolne.
Przyczyny te mozemy podzieli¢ na dwa rodzaje: organizacyjne i dydaktyczne. Pierwsze tkwig
w samej organizacji szkoly i jej programach, drugie w niewlasciwej organizacji pracy
dydaktycznej. W organizacji szkolnictwa najwigksza trudnos$ciga uniemozliwiajaca
jakiekolwiek dziatanie zaradcze, jest jej sztywnos$¢. Sztywno$¢ ta ujawnia si¢ migdzy innymi
W rygorystycznym przestrzeganiu zasady przechodzenia z klasy do klasy. Zasada ta jest
wycofywana w wielu krajach europejskich. Ocena niepomyslna z jednego przedmiotu czgsto
jest przyczyna utraty catego roku. Z problemem tym powinna szkota sobie radzi¢ w ten
sposob, ze nauczyciele indywidualnie powinni pomaga¢ dzieciom majacym trudno$ci w
przedmiocie, ktory oni prowadza.

7 dydaktycznego punktu widzenia nauczyciel, a nauczyciel techniki w szczegdlnosci,
napotyka w pracy dydaktyczno - wychowawczej na przyczyny powodzen i niepowodzen:

- dydaktyczne, dotyczace zmian i réznic w tresciach programu nauczania techniki, metod
nauczania teoretycznego i praktycznego, srodkow dydaktycznych sposobdw uczenia si¢
uczniéw, form organizacji lekcji, ilosci uczniow w klasie czy literatury przedmiotu.
Przyczyny pozadydaktyczne dotycza warunkow pracy nauczyciela, takze nauczyciela
techniki, czasu pracy, organizacji lekcji w tygodniu zajeé, srodowiska uczniéw w domu i poza
domem, a takze indywidualnych cech psychofizycznych uczniow.

O ile przyczyny dydaktyczne sg zalezne od nauczyciela techniki bezposrednio, o tyle na
przyczyny pozadydaktyczne nie zawsze nauczyciel techniki moze mie¢ wplyw.
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